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Abstrakt

Syftet med denna undersékning var att ta reda pa om storylinemetoden ger maluppfyllelse
mot grundskolans styrdokument och om storylinemetoden kan frimja skolutveckling. Un-
dersckningen gjordes inom ramen for aktionslarande. Med skolutveckling som mal kan
man i ett aktionslirande knyta samman yrkespraktik och teori. Avdelningen som undersok-
tes har under de senaste fyra aren genomfort fyra olika storyline. Barnen pa avdelningen
har gatt 1 arskurs F-4 under dessa ar. Fyra av de pedagoger som varit med alla fyra dren pa
avdelningen intervjuades enskilt. Det empiriska materialet bearbetades med inspiration av
hermeneutiska tolkningsprinciper. Fem olika tema sammanstilldes utifran intervjuerna.
Resultatet visar att pedagogerna har en stor tilltro till metoden. De anser sjilva att malen
uppfylls. Fragan om “bevis” f6r maluppfyllelse kvarstar dock. Deras uppfattning dr ocksa
att storyline kan frimja skolutveckling. Sedan avdelningen borjade arbeta med storyline sa
har avdelningen utvecklats positivt. Nivan pa den pedagogiska diskussionen har héjts och
ocksa medvetenheten om att grundskolan dr en malstyrd skola.

Nyckelord: Storyline, maluppfyllelse, styrdokument, skolutveckling, aktionsliarande, herme-
neutik, pedagogik, pedagoger, uppfattningar
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Inledning

I inledningskapitlet berittar jag om varfér denna uppsats kom till. Jag presenterar ocksa
avdelningen Estonte. Dessutom formulerar jag problemet och anger syftet. Estonte ar ett
pahittat namn. Det dr esperanto och betyder ’t6r framtiden”.

Tanken bakom uppsatsen/utvéarderingen

Tanken till denna uppsats stod klar f6r mig nir den ena pedagogen' efter den andra, pa
avdelning Estonte, uttryckte en frustration over att det inte finns tid att utvirdera ordent-
ligt. Jag har sjalv bade arbetat och praktiserat i olika arskurser pa Estonte, under tre ars tid.
De tvi forsta dren som klasslirare, forstien 1-2:a, som sedan blev till en 2-3:a, direfter
som VFU-praktikant forst 1 hostas, 1 den nuvarande 2-3:an, under min svenskdidaktikperi-
od och nu i var, i forskoleklassen.

Under fyra ars tid har Estonte arbetat med en elevaktiv metod, kallad storyline. Utvarde-
ring under arbetets gang har man alltid forsokt att prioritera, men det har varit svart att
astadkomma en samlad, strukturerad utvirdering, dir utvirderingen blir en lirdom f6r
framtiden.

Jag har arbetat som vikarierande lirare pa skolan i snart sju ar, i arskurs F-7. P4 skolan
rader en stor vilja att forsoka hitta former for lirande som méter dagens ungdomar och
gillande liroplaner. Eftersom jag rort mig pa stora delar av skolan har jag haft mojlighet att
fa inblick 1 manga pedagogers verksamhet. Jag har sett att hir finns allt fran katederunder-
visning, egen planering och traditionella tema- eller grupparbete, till det pedagogiska synsitt
som jag motte pa Estonte.

I mitt eget yrkesliv har jag erfarenhet fran vard, immigration, ekonomi och forsiljning.
Jag kan i kraft av min erfarenhet sdga mig veta nagot om vad man behdver de kunskaper till
som skolan vill férmedla. Jag ldser i liro- och kursplaner att de mal som finns dar, stimmer
bra med de krav och behov som arbetslivet stiller pa en. Varfor dr det sa svart f6r pedago-
ger att ’fa till det” pa ett bra sitt?

Jag glémmer aldrig nir rektorn f6r avdelningen ringde upp mig sommaren 2004 och
frigade om jag ville vikariera som klasslirare pa avdelningen. ”Ar det dir de jobbar med
storyline?” Jag hade under en utvirderingsdag under varen kommit i samma grupp som en
pedagog fran Estonte, som inspirerat mig sa mycket, att jag under sommaren last lite grand
om storyline, utan att veta att jag skulle komma att jobba med det. Storyline kommer frin
Skottland. Dir fick man 1965 en ny laroplan, som stillde krav pa amnesévergripande arbe-
te. Storyline 4r en metod f6dd ur det utvecklingsarbete som foljde med att hitta nya meto-
der (Falkenberg & Hakonsson, 2004).

Det visade sig vara avdelning Estonte och min lycka var gjord. Under hela min tid i sko-
lan, som vikarierande lirare, samtidigt som jag ldst pa min lirarexamen, har ett antal fragor
vickts inom mig; fragor om lirande, lust, liroplan och bemétande av dagens ungdomar. Jag

! Pedagog: Genomgiende anvinder jag bendmningen pedagog nir jag talar om de personer jag intervjuat pa
Estonte. Deras yrkesbendmning specificeras inte nirmare dn sd, eftersom detta inte har varit en variabel i
denna underscknings tolkning. De ér alla behoriga pedagoger i medeldldern med ling erfarenhet. Vid nagot
enstaka tillfille har jag anvint bendmningen Zirare, nir jag velat markera att det funnits en skillnad i asikt mel-
lan och ena sidan Zirare och andra sidan firskollirare/ fritidspedagog.



har upplevt mycket glidje men ocksa mycket frustration Over att vi inte alltid har strategier
och metoder att méta barnen pa.

Samtidigt har jag ocksa blivit klar 6ver, att bara f6r att nagon eller nagra pedagoger ir
mycket engagerade och driver ett metodiskt arbetssitt, sa dr det inte sidkert att alla pedago-
ger 1 arbetslaget ar med till 100%. Och eftersom det inte gjorts nigon samlad utvirdering
av just storyline pa Estonte sa dr det svart att gbra nagon virdering av det arbete, allt jobb
man lagt ner under fyra ar.

For nagra veckor sedan, nir jag la fram idén om att jag skulle kunna géra en utvirdering
1 samband med min C-uppsats, blev jag 6verost med 6nskemal, man ville ha reda pa allt!
Upplever barnen det som lustfyllt? Vad tycker forildrarna? Vad tycker alla vi pedagoger
“egentligen”? Uppfyller vi de mal vi satt upp? Vad lir sig barnen? Hur mycket kommer de
ihag efter ndgra ar? Kinner eleverna att de fatt bestimmar Har de nagon nytta av att de
jobbat med storyline?

I denna mingd av fragor, som kan fylla hela avhandlingar var for sig, har vi beslutat oss
for att ligga fokus pa maluppfyllelsen i pedagogernas perspektiv. I en sidan utvirdering
kan man dven fa syn pa de andra fragorna. T.ex. kan man friga pedagogerna om de upple-
ver att barnen lirt sig ndgot om vattnets kretslopp och hur de 1 sa fall har visat detta. Eller
sa kan man fraga pedagogerna hur de upplever att elevernas inflytande varit under arbetet.

Syftet med en intervjuundersékning dr tva: dels skall ett frambringande av ny kunskap
ske, dels skall denna nya kunskap leda till utveckling, minniskans situation skall forbattras
(Kvale, 1997).

Den nya kunskapen kan i detta fall nas genom att en utvirdering gors, dar forvarvad
kunskap virderas mot uppsatta mal. Uppfattningarna om maluppfyllelsen kartliaggs i en
intervjuundersokning. Hela undersékningen vilar pa aktionslirandets grund; forskare och
praktiker forskar tillsammans for att forbittra en verksamhet grundad pa det resultat som
framkommer. Det kan till och med vara sa, anser Tom Tiller som skrivit boken _A&zons-
larande (1999) att utvirdering som begrepp kommer att ersittas av begreppet aktionslirande
inom en snar framtid.

I det konkreta fallet Estonte och for 6vrigt pa skolan, si pagar ett traget arbete med att
fa alla pedagoger att utga mer fran styrdokument och mindre fran lirobocker och ’som
man alltid gjort”. Om denna utvirdering kan bidra till den debatten och vicka bade efter-
tanke och nya fragor, si kan den vara ett instrument i skolans skolutvecklingsarbete.

Presentation av Estonte

Estonte ér en friliggande avdelning, 1 en egen byggnad, cirka 400 meter fran den stora sko-
lan®. Skolan ir en F-9 skola. P4 avdelning Estonte finns det nu en 5-arsgrupp, en forskole-
klass, en arskurs 1, en 2-3:a samt fritidsverksamhet. Beroende pa elevantal och samman-
sattning har det tidigare funnits upp till arskurs 4 pa avdelningen. Till hosten kommer det
att flytta in en forskoleavdelning ocksa. Elevantalet ligger runt cirka 50-60 barn.

Varje grupp har sina egna hemklassrum. I fagelperspektiv ser byggnaden ut som ett kors
och ir fran borjan byggt som ett stort villadaghem. I den ena flygeln finns 5-arsgrupp, 1 den
andra forskoleklass och fritidsverksamhet och i den tredje arskurs 1 och 2-3:an. Den fjirde
flygeln bestar av en hall.

2 Stora skolan, eller bara skolan: Avser den F-9skola som avdelning Estonte tillhor.



Alla Estontes rum utnyttjas maximalt. Hir finns snickarverkstad, dockrum, byggis, malar-
rum, lasrum och grupprum att anvindas av alla. Beroende pa vad storylinen handlat om har
man inrett ett vattenrum och ett sagorum. Pa golvet ligger i flera rum stora runda mattor,
att samlas pa. Koket pa fritids fungerar som ett genomstrommingsrum. I hallen till koket
finns personalingangen. I anslutning till detta kék finns det enda rum som kan anses som
nagot slags personalrum. Samma rum utnyttjas dock ofta i samband med elevernas arbete
eller lek. Det finns inga enskilda arbetsplatser till pedagogerna, utan man har sin arbets-
plats 1 sitt klassrum och hemma.

Pa avdelningen arbetar ett arbetslag, detta ldsar, bestiende av fyra forskollarare, en fri-
tidspedagog, en lagstadielidrare och en 1-7 lirare. Man gar till stora skolan for att ha sl6jd
och rytmik, med dmneslirare. Gymnastik har man pa stora skolan, didr man ocksa dter
lunch. Till avdelningen finns en speciallirare knuten pa cirka halvtid och en logoped kom-
mer vid cirka ett tillfille i veckan. Forra aret var elevantalet storre och det fanns ocksa en
barnskotare i arbetslaget. Hon dr en mycket saknad tillgang.

Man forsoker att inte arbeta isolerat fran varandra. Fritidspedagogen eller férskollirarna
arbetar vissa timmar i skolverksamheten och lirarna vissa timmar pa fritids. Pedagogerna ar
1 alder fran lagre medelalder till 6vre medelalder. De flesta har arbetat tillsammans 1 manga
ar.

Estonte star i framkanten vad giller nytinkande, av de arbetslag som finns pa skolan.
Just metoden storyline har blivit ett signum f6r avdelningen. Det ér tva av pedagogerna,
Kerstin och Anna, som dr drivande vad giller skolutvecklingsarbetet. Bade vad giller att
verksamheten skall vara knuten till liroplan och nir det giller att hitta satt att na barnen.
Men ocksa 1 att hitta former for att arbeta aldersintegrerat. ”Samverkan mellan férskole-
klass, skola och fritidshem skall utvecklas for att berika varje elevs mangsidiga utveckling
och lirande.”, star det i Lpo 94 (s. 5). Man kan siga att utan de tvd engagerade pedagogerna
hade inte det arbete bedrivits med storyline som gors idag. Skolledning och forvaltning har
Ogonen pa avdelningen. Man rekommenderar andra skolor att dka dit pa studiebesék och
Kerstin och Anna haller féredrag f6r dem som vill.

Avdelningen dr den enda avdelning pa skolan som har en digital portfolio till varje barn.
Nir det blev beslut pa att IUP skulle inféras, bérjade man tidigt tinka pa hur det skulle
kunna se ut.

Klimatet bland pedagogerna ar 6ppet och flexibelt. Det pagar hela tiden en jimkning
mellan den tid och kraft som arbetet med storyline skall ta, och de mer traditionella delarna
av en skolverksamhet. Man har ett tydligt och levande maldokument. De fyra 6vergripande
malen fér Estonte dr: Att stirka Estonteandan, Fortsitta utveckla portfolion, Vi anvinder
storyline som tematisk arbetsmetod och Samverka i och utanfor Estonte.

Problemformulering och syfte

Enligt Rosenqvist & Andrén (2000) ér det viktigt att ange vad sjilva problemet dr 1 en un-
dersckning. Om det inte finns nagot problem sa finns det inget att undersoka, skriver de.
Problemet i denna undersokning 4r att man inte har nagon kunskap om huruvida den verk-
liga maluppfyllelsen stimmer med den tinkta maluppfyllelsen i arbetet med storyline pa
Estonte. Ingen strukturerad utvirdering dr utférd. Om man far insikt i den kunskapen kan
resultaten av undersokningen férmodligen anvindas i skolutvecklingssammanhang.



Som jag skrev tidigare i inledningen skall en intervjuunderséknings syfte gilla bade virdet
pa den efterstrivade kunskapen och vara tinkt att bidra till en forbittring av den minskliga
verksamheten. I ljuset av detta och med problemformuleringen som utgangspunkt blir syf-
tet med denna undersokning att:

e tareda pd pedagogernas uppfattning om pa vilka grunder de anser att malen 1
kursplaner uppfylls i storylinearbetet pa Estonte, samt att

e lata denna kunskap bli en utgangspunkt for fortsatta diskussioner om Estontes
och skolans framtida utveckling av projektet storyline.

Bakgrund

For att fa kinnedom om innehallet i den undersékning man skall gora dr det av vikt att dels
bedriva teoretiska studier, men ocksa att vistas 1 den milj6 dar undersokningen skall ske
(Kvale, 1997). I bakgrundskapitlet beskriver jag forst de olika syner pa skolutveckling som
ar radande idag. Direfter kommer ett avsnitt om aktionsldrande och konstruktivism. Bade
aktionslirande och storyline vilar pa konstruktivistisk grund. Avsnittet Arbetssattet storyline
toljer dirpa och sedan Teorierna bakom storyline. Arbetet med storyline och dess mal pa Es-
tonte beskrivs direfter. Min vistelse pa Estonte gor att jag kdnner till verksamheten och har
dirfor en forforstielse av densamma. Tidigare forskning tas upp under en rubrik for sig.

Skolutveckling

I Lpo 94 star det:

Den dagliga pedagogiska ledningen av skolan och lirarnas professionella ansvar dr
forutsittningar for att skolan utvecklas kvalitativt. Detta kriver att undervisningsmalen
stindigt provas, resultaten fOljs upp och utvirderas och att nya metoder prévas och
utvecklas. Ett sddant arbete maste ske i ett aktivt samspel mellan skolans personal och
elever och i nira kontakt med savil hemmen som det omgivande sambhillet.(s.9)

It is teachers who in the end will change the world of the school by

understanding it.
(Stenhouse i Tiller, 1999)

Ovan citat skrevs for 6ver 30 ar sedan. Sen dess har det funnits olika syn pa skolutveckling
och hur den gar till. Idag kan man siga att fem perspektiv dr aktuella (Berg & Scherp,
2003):



e skolutveckling som en fraga om lirande och att utveckla skolan till en lirande
organisation

e skolutveckling som frirumserévrande

e skolutveckling som foérindring av lokala organisationer

e skolutveckling som utveckling av effektiva skolor

e skolutveckling som férindring av arbetsrelationer

I ljuset av aktionsldrande framtrider tva perspektiv mer dn de andra; skolutveckling som
lirande organisation, Scherp, och som frirumserévrande, Berg. Aktionslarande har som mal
skolutveckling. Man far syn pa skolutvecklingen genom att praktikerna ingar i forskningen.
Initiativet till skolutveckling kommer nerifran, man vill lira sig i sin egen praktik, man vill
vara en lirande organisation. Scherp (ibid.) skriver: ”Nyckelprocessen i detta perspektiv ar
problemlosning; en konstruktiv och varaktig skolutveckling vilar pa lirares upplevelser av
sina vardagsproblem och lirares forstaelse av sitt uppdrag.” Berg (ibid.) skriver om fri-
rummet:

Skolan som institution foretrdder savil skrivna som oskrivna uppdrag som sitter yttre
grinser for skolornas verksamhet. Skolors interna kulturer markerar de inre grinserna
tor det vardagsarbete som bedrivs av skolor. Mellan dessa yttre och inre grinser exi-
sterar ett frirum for skolors utveckling och skolutveckling handlar om att uppticka
och erévra detta.

Likvil som skolor maste hitta frirummet sa maste ocksa lirarutbildningen, studenterna och
forskarna hitta frirummen, eller snarare de nya sitten, att fa syn pa de aktiviteter som ut-
vecklar skolan. Det talas mycket idag om forskarbaserad undervisning. Det pagar ocksa en
debatt om att skolan maste teoretiseras. Forelisningar om att larare behover ett professio-
nellt sprak star hogt pa agendan (Claesson, 2000).

Hur kan skolan méta forskningen utan att det blir kontroverser mellan pedagoger, teo-
retiker och forskare? Hur ska man fa forskare att ”skita ner fingrarna” (Tiller, 1999) i prak-
tiken och hur ska man fa pedagoger att inse att deras praktik 4r en arena for vardagsnira
forskning? Det ér inte lingre tillatet att stinga in sig i sitt klassrum och ”gbra som man all-
tid gjort”. I nésta avsnitt skall vi se att aktionslirande kan vara en vig att ga.

Aktionslarande och konstruktivism

Denna uppsats har, som berérdes i inledningen, huvudsakligen kommit till £6r att det finns
ett 6nskemal frin, frimst personal pa Estonte, om att en utvirdering bor goras av det sto-
rylinearbete man bedriver dir. Skolledning och skolforvaltning har ocksa ett intresse 1 detta,
eftersom de ser storylinemetoden som en av flera som matchar styrdokumenten och som
dirmed har potential att leda till skolutveckling. Med skolutveckling som mal kan man i ett
aktionslarande knyta samman yrkespraktik med teori.

Tom Tiller, professor i pedagogik vid universitetet i Tromso skriver i sin bok .4&zions-
larande - Forskande partnerskap i skolan (1999) att han inte utesluter att skolutvirdering for-
svinner som begrepp. Han forutspar att aktionslirande i stillet blir ett nyckelbegrepp detta
arhundrade. Att denna forutsdgelse dr pa vag att sla in kan man se genom att hogskolor de
senaste aren erbjudit magisterprogram i aktionsliarande. Det finns en uttalad politisk vilja att
forskning och praktik skall métas pa ett annat sitt dn tidigare.



Aktionslarande, eller forskande partnerskap, ar ett férhallandevis nytt begrepp inom skol-
och utbildningssammanhang. Det har uppkommit under de senaste artiondena, da rationa-
liseringskraven har varit hoga pa skolan. Under dessa, kalla artionden, som Tiller kallar
dem, har utbildningsinstitutionen fatt prageln av produktionsenhet. Elever och forildrar
har varit kunder och klienter.

Utvirderingar har gjorts men de har oftast varit initierade uppifran. Manga ganger har
pedagoger kint att utvirderingskravet inte kommit frain dem sjéilva och man har fragat sig
sjilva vad utvirderingar har gjort for nytta f6r praktiken.

Ett annat problem kan uppstd om utvirderingen i stillet kommer som en 6nskan in-
ifran. Ofta har det visat sig att varken lirare eller skolledare har varit tillrickligt kvalificerade
tor innovationsarbete. Detta har man 19st genom att ta in teoretiker fOr att utifrin virdera
en verksamhet. D4 far man det motsatta problemet. Teoretikerna ér inte tillrickligt kvalifi-
cerade och insatta 1 praktiken.

I aktionslarandet kan aktionsforskaren forska tillsammans med aktorerna i praktiken och
forskningen har som grundpremiss att de resultat som genereras ska komma praktikerna till
godo i en eller annan form.

Utvirdering som kommer inifran 4r den som mest liknar aktionslarande. I aktionslaran-
de tar man till vara utvirderingens tankar och verksamhet. Man befinner sig dock mer 1
frontlinjen och fokuserar primirt pa innovationen och diarmed ocksa skolutvecklingen.

I aktionslarandet édr det tilldtet att ta parti, att tycka ndgot. Man kan sdga att aktions-
lirande tillh6r det tredje paradigmet. I det forsta paradigmet fanns personer som befann sig
langt fran sina informanter. Man gjorde allt for att inte paverka skeendet, allt skulle vara
objektivt. I det andra paradigmet hittar man antingen forskaren som flyttat in pa faltet och
forskar inifran eller en forskare som tar ett inifranperspektiv. I det tredje paradigmet, vill
man bedriva god forskning genom att ingripa, att utforska tillsammans med andra. Aktions-
forskning hor till exempel hit. I detta paradigm ér det legitimt att som forskare smutsa ner
sina hinder (Tiller, 1999), men det 4r ocksa tillatet att som praktiker héja sitt sprak och sin
praktik, till en teoretisk niva.

Pa Centrum for Aktionslirande i Sveriges hemsida kan man lasa att aktionsliarande ansluter till
konstruktivistisk teori. I konstruktivismen ingar att manniskan dr delaktig i sitt larande, att
man utgar fran en situation och att situationen idr verklig. Aktionslirande blir pa detta sitt
ett erfarenhetslirande, didr man inkluderar erfarenheter, reflektion och analys. Detta leder
till nya insikter och handling till f6ljd av dessa insikter.

I utvirderingen av Estontes maluppfyllelse i storylinearbetet, kan man genom intervju-
fragorna fa syn pa pedagogernas upplevelse av maluppfyllelsen. I intervjun far de méjlighet
att uttrycka och reflektera kring sina egna asikter. I analysen av empirin kan jag med hjalp
av min forforstaelse tolka resultaten. Resultaten delges Estonte men ocksa skolledning och
skolférvaltning. Insikterna kan pa detta sitt leda fram till skolutveckling.

Deltagarna i ett aktionslirande 4r med pa frivillig basis, de har modet att utforska sig
sjilva och erkdnna sadant man inte kan. De dr 6ppna fOr att lira av varandra och lira nytt
och de tar ett eget ansvar for sitt lirande. Detta har pedagogerna klart och tydligt uttryckt
pa Estonte, genom att siga att man girna vill bli utvirderade.

Aktionslirande har ett givet syfte. Estontes 6vergripande syfte med att delta i utvirde-
ringen ir att férdjupa sina egna kunskaper om den metod man arbetar med. Estontes, sko-
lans och skolledningens syfte ar att anvianda resultatet 1 arbetet med skolutveckling. Tiller
skriver att “Forskande partnerskap stakar ut en ny vig for framtidens skola” (s. 13). Eston-
te betyder just ’for framtiden”.



Som jag skrev ovan, ansluter aktionslirande till konstruktivistisk teori, vilket ocksd Storyline
gor. Olika bocker tar upp olika méin som upphov till konstruktivismen. Man kan dock siga att
tva sticker ut och férekommer i de flesta texter om konstruktivismen. Det dr dels den tyske
filosofen Immanuel Kant (1724-1804). Han menade att den uppfattning vi alla har om
verkligheten dar ute ar en konstruktion av vart eget medvetande. Vi kan egentligen bara vara
sakra pa hur vi uppfattar tingen i vart eget medvetande. Vi kan aldrig vara sikra pa hur
tingen dr utanfor oss sjilva (Stensmo, 1994). Eller som Hermansen tolkar Maturana och
Varela:

Avbildningen av det som finns ddr ute dr alltsa ett val, ett utviljande, en personlig re-
presentation. I den bemirkelsen har vi alla var personliga virldsrepresentation inbyggd
1 oss. Varje minniska har sin egen uppfattning (Hermansen, 2000).

Allas vart kunskapsliv, vart tinkande, var &ognition bygger pa att vi vill fa balans mellan var
yttre verklighet och vart inre. Jean Piaget (1896-1980), den andre mannen som anses ha
betytt mycket f6r konstruktivismen och som ofta ses som dess upphovsman, kallar detta
tor att vi strivar mot homeostas — mot anpassning. En slags sjalvreglering, vi stravar efter
jamvikt. Detta sker dock inte automatiskt utan genom att vi hela tiden utbyter information
mellan oss som individ och var omgivning. Denna anpassningsprocess kallar Piaget for
adaption. Adaptionen gar till pa tva sitt: genom assimilation, dir vi infogar information som
kommer utifran, i de befintliga tankemoénster vi har, och ackommodation, dir vi férandrar
tankemonstren for att de skall passa den nya informationen. (Hermansen, 2000 och Stens-
mo, 1994)

Detta innebir att man inte kan ta for givet att information ur en bok eller ur en lirares
huvud direkt kan 6verforas fran liraren eller boken, till eleven. Informationen maste pa
nagot sitt inlemmas i den kunskap eleven redan besitter, den skall antingen assimileras eller
ackommoderas.

Den kunskap som eleven besitter, ir elevens forforstielse. Falkenberg & Hakonsson
(2004) skriver sa har:

Att bérja med vad barnen vet, och inte med vad liraren vet, tycks vara en av de stérsta
utmaningarna i férsoken att efterleva den konstruktivistiska synen pa lirande som lig-
ger till grund f6r storylinemetoden. (s. 54)

Enligt psykologen Jerome Bruner, 6verskrider vi forforstielsen genom att vara instillda pa
att se ndgot som kan motsiga det vi forvintade oss (Hermansen, 2000). Vad dr det som
driver oss till att hela tiden utmana det vi vet? Bruner menar att vi har en inbyged drivkraft
att vilja lara oss. FOr detta har vi tre inre motiv: nyfikenbet, imsesidighet och kompetens. Redan
det lilla barnet dr nyfiket. Vi vill verka f6r 6msesidighet, vi vill samverka med andra, det lilla
barnet soker automatiskt kontakt. Vi har en vilja i oss fran bérjan, att tilligna oss kunskap
tor kunskapens skull, att vara kompetenta. (Kylemark & Winther, 1999).

Bruners begrepp scaffolding knyter an till Vygotskys ndra utvecklingszon. Scatfolding kan
forklaras som de byggnadsstillningar, den stodstruktur och hjalp, som den mer erfarne,
vuxna och kamrater bygger i utvecklingszonen. Eleven star kanske pa grinsen till vad den
kan ldra f6r egen maskin. Men med hjilp av nagon annan kan eleven komma vidare 1 sitt
lirande. (Dysthe, 1996).

Aven om det hos Piaget och Vygotsky finns olikheter, som inte diskuteras hir, kan man
hos dem se likheter 1 vilka grunden f6r storylinemetoden finns. Bruners resonemang om
torforstaelse och drivkraft, samt hans begrepp scaffolding har ocksa betydelse. Tillsam-
mans med vikten av visualisering bildar teorierna den grund som storyline star pa.
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Arbetssattet storyline

1965 fick man i Skottland en ny liroplan, som stillde krav pa imnesovergripande arbete.
Steve Bell, lirare pa Jordanhill College i Glasgow, utvecklade dd metoden storyline. Bell
reser idag virlden runt och haller kurser och inspirerar till arbetssittet.

I Storylineboken (Falkenberg & Hakonsson, 2004) definieras storyline kort:

Storylinemetoden bestir av tematiska, probleminriktade undervisningsférlopp, som
kinnetecknas av att undervisningen inte kretsar kring ett centralt tema, utan fortskri-
der som en berittelse — foljer en storyline. Barnen blir inte instruerade utan utmanade.
Genom att uppticka, utforska, reflektera, samtala och handla lir de sig under upple-
velsepriglade férhallanden! I berittelsens universum arbetar barnen med den verklig-
het de kidnner till, och vidareutvecklar dirigenom sin forstielse av virlden — med visu-
aliseringen av sina forestillningar som stéd. En viktig poing dr att de hela tiden blir
medvetna om att deras kreativa och argumenterande tinkande virdesitt. (ibid. s. 40)

En storyline dr upplagd enligt sju punkter. Man arbetar:

A 1 berittelsens form.

B sd att larandet sker i den kontext som denna storyline skapar.

C sd att man utgar fran vad eleverna redan vet om virlden och utmanar deras forsta-
else.

D med att tackla olika problem.

E sd att eleverna dr aktiva 1 sitt eget lirande.

F sd att elevernas kreativa och argumenterade tinkande virdesatt.

G sd att berittelsen visualiseras genom att eleverna skapar modeller av sina forestall-

ningar. (s. 40)

For att fortydliga ger jag ett konkret och verkligt exempel, fran Estonte. I storylinen Szaden
vid vattnet — Ett samspel med naturen (Avd. E., 2000), arbetade man kortfattat sa hir:

Som sommaruppgift har alla barn tagit med sig ett vattenprov och fyllt i uppgifter, pa
en fortryckt blankett, om var och nir provet tagits. I borjan pa terminen gbrs en bra-
instorming med alla elever pd avdelningen. D4 stills frigor om vad man kan om vat-
ten och vad man vill veta om vatten. Efter det borjar sjilva berittelsen, som planerats
1 stora drag av pedagogerna. En riktig vatteningenjor fran vattenverket kommer med
ett brev i vilket en stad ber om hjilp med vattenrening. Batar och figurer tillverkas
som skall kunna utfora detta uppdrag. Figurerna med sina bétar firdas pa den flod,
som forildrarna iordningsstillt, 1 form av en stor fris som sitter pa viggen. P4 sin fird
mot staden sa utmanas eleverna med nyckelfragor. Nyckelfrigor dr ppna fragor som
kan besvaras pa ménga olika sitt. Ndgra frdgor var t.ex. "Hur tror du att det blir
regn?” eller ”Kan vi dela med oss av virt vatten till de personer som plotsligt dyker
upp pa stranden, utan férnédenheter?” Elever och pedagoger jobbar hela tiden till-
sammans, i olika grupper och pa olika sitt, for att I6sa alla de problem som maste 16-
sas innan man kommer fram till staden. Vid framkomsten har avdelningen forvirvat
sa mycket kunskap om vatten att avdelningen blir certifierad och diplomerad av en
riktig miljéingenjor och kan nu med sin nyférvirvade kunskap hjilpa staden.
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I tabell 1 nedan finns ett storylineschema, som det ser ut innan det ar ifyllt. I tabell 2 finns
ett exempel fran en av Estontes storyline. Det dr storylinen Sagor, sdgner och myter under 700
ar som har pagatt under ldsar 2006-2007.

Tabell 1 1 storyline ligger undervisningsplaneringen i ett schema pa detta sitt.

Storylinepunkt

Nyckelfriga

Aktivitet

Material/org

Mal

Hir héller peda-
gogen kontroll pa
historiens férlopp,
den réda traden

Oppna fragor

formuleras som
sdtter igang ele-
vernas aktivitet.

Hair beskrivs vad
som skall goras i
den planerade
undervisningssi-
tuationen.

Hur ska man
arbeta? I grupp,
individuellt, med
utifrin komman-
de person etc.
Hir anges ocksa
vilket material
som behdvs.

Hir anger man
vilka kunskaper
eleverna forvin-
tas tilligna sig.
Vilka la-
roplansmal som
tinks uppnd.

Tabell 2 Exempel pa undervisningsplanering frain Estonte. Planering himtad ur storylinen
Sagor, sdgner och myter under 700 ar.

Storylinepunkt | Nyckelfraga Aktivitet Material/org | Mal

Klistra upp en Vem bor péd slot- | Barnen fir ordet | Alla far lappar Svenska
symbol for slottet | tet i Halmstad? slottet till sin som man kan Amnets karak-
i Halmstad byggt | Vad har de for skattkista. De bilda ordet slott | tir...

under 1600 klider? som vill gor fler | med till sin skatt- | Nar eleverna an-

Favoritsaga?

otrd av boksti-
verna. Skriva ett
brev och friga
den som bor pi
slottet... Kan vi
fa hilsa pd? Ex-
empel... Spokar
det? Nir byggdes
slottet och vem

bodde dar da?

Sagostenr? Att
himta pd slottet?

kista.

vinder sitt sprak —
talar, lyssnar, liser,
skriver och tinker
— i meningsfulla
sammanhang, kan
de utveckla goda
sprakfirdigheter.
Genom att anvin-
da spraket lir sig
eleverna att be-
hirska situationer
som stiller olika
sprakliga krav pa
inlevelse, utforlig-
het eller formell
korrekthet.

Temadagr Gro-
dan kommer.
Halland blir
svenskt.

15002

Vi gar till min-
nesstenen vid
Fyllebro. Kan
nagon fran
Hembygdstore-
ningen, en pen-
siondr beritta for
oss? Placera
symbol for fre-
den och svenskt
Halland p4 tids-
linjen 1600? En
sagosten som Vi
far hem?

1600 tal Ordlista
pa gamla svenska
och danska ord.
Virt danska arv!
Danska flaggor,
dansk frukost,
soldater? Svensk
kung berittar.

Mil att strava mot.
Skolan skall i sin
undervisning i
svenska striva efter
att eleven tillignar
sig kunskaper om
det svenska spri-
ket, dess standigt
péagdende utveck-
ling, dess upp-
byggnad, ursprung
och historia samt
utvecklar forstielse
for varfor manni-
skor skriver och
talar olika.
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Pestens tid. Hur gir det for En mycket gam- | 1350 Genom att studera
Alla figurerna blir | din figur? Medi- | mal ful sagosten historia och knyta
sjuka. cin? dyker upp. Ingen ihop generationers

vill r6ra den. Den
ligger i en ask.

erfarenheter kan en
djupare kulturell
identitet utvecklas.

Beratta om medi-
ciner. Grodor
som medicin och
barnen med ra-
kan och kvasten.
Barnen skriver
och berittar om
nir de sjilva varit
sjuka.

I en gemensam
referensram ingér
kunskaper om den
egna historien,
hembygdens histo-
ria och grunderna i
den svenska och
nordiska historien.

Varfor storyline:

e Den vilar pa samma pedagogiska forskning och grund som liroplanen.
e Den ir elevaktiv.

e Den utgir fran barnens férkunskaper och uppfattningar.

e Den ir problembaserad.

e Detir engagerande och roligt och skapar ett sammanhang ddr lirande sker i flera
olika amnen samtidigt.

Nigra begrepp far hir en nirmare forklaring.

NYCKELFRAGA

En nyckelfraga dr en 6ppen fraga utan ritt svar. Den borjar oftast med formuleringar som:
Hur tror du att... Nir tror du att... Vad tror du att... Den utgar alltid fran barnens upp-
fattningar om saker och ting, 4ven om de ar felaktiga. Barnens svar méts med respekt.
Dirigenom blir barnen medvetna om vad de vet, vad de inte vet och vad de behover veta
mer om. Barnen far en chans att bli nyfikna.

KARAKTARER

Barnet skapar sin egen karaktir. Genom den karaktiren kan bland annat kinsliga etiska
diskussioner foras utan att nagon behéver kinna sig utpekad. Karaktirens uppfattning och
funktion blir viktig nir barngruppen skall 16sa problem tillsammans

HANDELSE

Vid en hindelse sker det nagot som leder till aktivitet. Antingen kan det komma en person
utifran som sitter igang en aktivitet, eller sa kan det ha skett nagot pa frisen under natten.
Niégon har tagit bort nagot eller det har skett en olycka. Nagot eller nagon kan ha tillkom-
mit som inte fanns dir innan. Det kan ocksa vara en foreldsning eller férevisning av nagot
som hor ithop med storylinen. Det kan komma nagon till avdelningen eller man kan dka
1vag pa nagot.

FRISEN
En fris eller utstillning synliggor lirandet. Det kan vara en endimensionell bakgrundsmal-
ning som man bygger pa efterhand. Den kan ocksa vara tredimensionell, t.ex. uppbyggd
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som ett landskap. Frisen gor skeendet levande och dessutom littare f6r barn som av nagon
anledning inte varit nirvarande vid vissa moment, att anda vara delaktiga.

Teorierna bakom storyline

Konstruktivism dr en kunskapsteori inom vilken lirande antas ske i individers konstruktion
av verkligheten. Genom social konstruktivism kan man forsta storyline som metod. Social
konstruktivism definierar Dewey i Falkenberg och Hikonsson pa foljande sitt:

forstdelse, insikt och kunskap skapas 1 ett socialt sasmmanhang, som en subjektiv kon-
struktion, en individuell angelidgenhet, via en aktivitet som det kunskapande subjektet
sjalvt maste utféra. (Dewey i Falkenberg & Hakonsson, 2004)

Utgaende fran den definitionen, i relation till storyline, kommer vi att se att undervisning i
den formen, ir en subjektiv process som man bara kan utfora sjilv. Diaremot kan man fa
hjilp, av nigon som kan mer, i sin lirandeprocess. Jamfor Vygotskys teorier om proximal
utvecklingszon.

Forforstdelsen dr en avgorande ingang i storyline. Som Bruner menar dr det med hjalp
av var egen motor, vir egen motivation som vi utmanar var forforstaelse. I en brainstor-
ming eller 1 en diskussion med eleverna som inledning till storylinen, sitts fokus pa den
torforstaelse som finns och som didrmed ocksa kan utmanas i och med att nya fragor vicks.

Genom de hindelser och aktiviteter som dyker upp far man efter hand svar pa sina fra-
gor. Detta far man genom att sjilv vara aktiv, att lira genom att gora, som Dewey uttrycker
det. Man blir tvungen att 16sa problem och uppdrag for att uppna ny kunskap. Man gor det
1 ett socialt sammanhang (Dewey i Falkenberg & Hakonsson, 2004). Och man gor det till-
sammans med andra. Pedagogerna eller eleverna sjilva, ser till att man ordnas i grupper, par
eller att man arbetar enskilt.

Pedagogerna utgor en viktig ingrediens i det stillningsbyggande, scaffolding, som pagar
runt eleverna hela tiden. Dels med tanke pad det rent organisatoriska och strukturella, men
ocksa med tanke pa att det kan vara ett plus att liraren anvinder sin egen fantasi och péhit-
tighet och sitt kunnande. En annan aspekt ar att liraren med sin erfarenhet kan g in och fa
stopp pa ett beteende eller en aktivitet som inte dr positiv och som inte ligger i linje med
liroplan och mal. Det kan t.ex. vara sa att nagra elever borjar dépa sina figurer med namn
som finns i realiteten i klassen och behifta dem med egenskaper hos kompisar, i syfte att
vara elaka. Eller att nigon elev i en storyline om medeltiden, tycker att man kan dka bil
mellan byn och stranden. Storyline dr en undervisningsmetod, som visserligen liknar lek,
men det dr ingen sillskapslek eller rastaktivitet (Falkenberg & Hakonsson, 2004). Det ar
meningen att man skall lira sig nagot.

Lirandet sker i det som Vygotsky benimner den proximala, den nira, utvecklingszonen.
Nir man dr mitt i ett storylinearbete, kan man ibland nistan fysiskt uppleva den zonen. En
personlig upplevelse och tolkning dr att det sker en slags synergieffekt, 1+1=3. Summan av
mitt enskilda kunnande, eller en kamrats eget kunnande och en elevs eget kunnande, blir
storre dn delarna var for sig.

Hur sjilva lirandet gar till inne i elevernas huvud, kan vi bara gissa oss till. Piagets teori
om adaption, som beskrevs i avsnittet Konstruktivismen, ir en teori som anvands. Vi antingen
ligger till information i befintliga strukturer, assimilation, eller sa forindrar vi strukturerna
sa att de skall passa den nya informationen, ackommodation.

14



Om man ldgger till vart behov av visualisering sa har man alla ingredienser i storylinemeto-
den. I perceptionen av omvirlden anvinder man sig inte bara av ett ”gott huvud”. For att
tilligna sig abstrakta begrepp och symboler anvinder man ocksa de kroppsligt-kinestetiska
sinnena (Falkenberg & Hakonsson, 2004). I en storyline dir man anvinder sig av praktiska
och musiska redskap fors lirandet en dimension till. Man far en 6verblick 6ver det man
jobbar med; i Familjerna i hus no 18 tillverkades det sma hus av skokartonger, som kopior av
verkliga hus, 1 vattenstorylinen framskred berittelsen pa en stor viggfris i form av en flod.

Man blir insatt i olika arbetstekniker och uttrycksformer. Man skulle till och med kunna
gora s att skall man t.ex. tillverka ett brev i en medeltidsstoryline, sa kan man skriva brevet
med fjaderpenna for att riktigt kinna in sig i medeltiden.

En tredje aspekt dr learning-by-doing-aktiviteten. Enligt Dewey lir man sig bist genom
att gora praktiskt.

Dessutom far man en hjilp 1 utviarderingar och reflektioner. Det ir littare att reflektera
kring nagot som jag ser och kinner dn nagot som jag kanske bara berittat eller skrivit om.
Man far en tydligare bild och medvetenhet om sitt eget lirande.

Storyline pa Estonte

Ar 2001 liste en av pedagogerna, som ar forskollirare, pa Estonte om metoden storyline i
Tidningen Skolbarn. Den pedagogen hade under flera érs tid varit frustrerad och otillfreds-
stilld 6ver den momentinlirning som kontinuerligt pagick i skolan. Hon upplevde en brist
pa sammanhang och helhet i lirandet och hon hade en stark 6nskan att jobba dmneséver-
gripande.

Hon visade artikeln och introducerade en annan forskollirare i sina tankar. Denna for-
skolldrare hade tidigare arbetat tematiskt pa en forskola och det var hennes 6nskan att arbe-
ta pa det sittet igen. Hon blev 6vertalad av den forsta pedagogen att prova storyline i f61-
skoleklassen och arskurs 1. Klasslararen i arskurs 1 var ledig pa fredagar. Hon gav sin tilla-
telse och tyckte ocksa det skulle vara spinnande om de kunde testa sitt foéreslagna arbets-
satt.

Under fyra ars tid har det blivit fyra storyline som finns upptagna i tabell 3. I varje story-
line finns en mangd mal nerskrivna. I tabellen gar det inte att ta med alla, men for att for-
tydliga finns hir ett exempel pa ett mal 1 varje storyline.

Tabell 3 Estontes fyra storyline under aren 2003-2007, med exempel pa mal.

Ar Titel Fokus Exempel pa mal

2003-2004 Familjerna i hus no 18 Sambhillsorientering Mil att striva mot.
Skolan skall i sin ut-
bildning i samhills-
kunskap striva efter
att eleven omfattar
och praktiserar demo-
kratins virdegrund.

2004-2005 Clande Monet Bild och andra kultu- Skolan skall striva
rer efter att varje elev kan
leva sig in i och forsta
andra manniskors
situation och utveckla
en vilja att handla
ocksa med deras basta
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tor 6gonen.

2005-2006 Staden vid vattnet Naturorienterande Kemi, mal att uppna:
imnen Eleven skall ha kun-
skap om begreppen
fast, flytande form,
gasform samt kok-
ning, avdunstning,
kondensering och

stening.
2006-2007 Sagor, sdgner och myter Historia Amnets karaktir. Ge-
under 700 ar nom att studera histo-
ria och knyta ithop

generationers erfaren-
heter kan en djupare
kulturell identitet ut-
vecklas.

Pa Estonte har alla storyline, utom det forsta, borjat innan skolaret sitter igaing, genom att
eleverna tilldelats en sommaruppgift innan de slutar pa varen. I Claude Monet skapade man
ett konstverk. I den andra, om vatten, skulle man ta ett vattenprov och i den tredje skulle
man valja ut sin favoritsaga och ta med till skolan vid terminsstart.

Storylinen pagar fran mitten pa hosten till cirka april aret dirpa. Just tidsaspekten har
diskuterats mycket pa avdelningen. Ska en storyline 16pa 6ver en eller tva terminer? Skall
det vara en gang i veckan, eller flera? Skall det vara samma tid alltid? Kan man ha storyline
en hel vecka i taget? Kan man till och med bryta all annan undervisning och arbeta med
storyline intensivt tva-tre veckor? I handbocker om storyline férekommer alla varianter. Pa
Estonte har det varit svart att kora en storyline intensivt och koncentrerat. Det dr mycket
som bryter schemat; gymnastik, sl6jd, hemsprak, rytmik, specialgympa, specialundervisning
och logoped. Lirarna har dessutom ibland tyckt att det bryter den l6pande verksamheten
for mycket om man endast dgnar sig 4t storyline flera veckor.

Forildrarna blir delaktiga sa till vida att de t.ex. bjuds in en kvall {or att tillverka frisen
till den aktuella storylinen. I sagostorylinen tillverkades en tredimensionell fris, som ett
landskap, med kullar och vattendrag. I vattenstorylinen tillverkade de ocksa sjorévare med
ID-kort med egenskaper. Dessa sjorévare skulle sedan anvindas i en av hindelserna, under
storylinens gang.

Olika “experter” bjuds under berittelsens gang in. I Famziljerna i hus no 18 kom det en po-
lis och berittade om tjuvar och stélder, nir husen i storylinen blivit utsatta for inbrott. I
Clande Monet kom det hégstadieelever som laste franska och man lekte att man reste till
Frankrike. Arenan var den gangen flygplatsen med incheckning och biljettkép och landning
i Frankrike. I S7aden vid vattnet kom det en riktig fiskare med riktiga fiskar som dissekerades.
I Sagor, sdgner och myter under 700 dar dkte man till gymnasieskolan med estetisk inriktning och
fick titta pa teater. Dessa hindelser dr mycket uppskattade och man far en anknytning till
virlden runt omkring. Ett av Estontes mal dr just att knyta sidana kontakter.

Berittelsen rullar pa. Hindelserna sker och nyckelfragor stills. Man kan sdga att eleverna
blir utmanade 1 stallet f6r undervisade. De ar med 1 skeendet hela tiden. I Staden vid vattnet
blev man tvungen att ta beslut om huruvida man kunde dela mig sig av mat och vatten till
behévande, nir sjorévare redan sett till att den befintliga ransonen blivit halverad. I Claude
Monet stals det tavlor. Vad gor man dar I Familjerna i hus no 18 behévde man lira sig om
brandsikerhet nir det brunnit i husen.
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Alla pedagoger pa Estonte ér positiva till metoden som sa. Man tycker att det dr en bra
metod att moéta liroplanen med och barnen verkar ha roligt. Men som jag skrev i inled-
ningen har det ocksa vickts en mingd fragor under dessa ér, dels om maluppfyllelsen mot
liroplan och dels om planerings- och tidsfragor.

Storyline och dess mal pa Estonte

I bérjan av bakgrundskapitlet skrev jag om skolutveckling. Pa Estonte ser man arbetet med
storyline som ett sitt att hitta det frirum som finns i utrymmet mellan de yttre ramar skolan
har som institution och de inre ramar i form av skolans kultur som markerar grinserna for
det dagliga arbetet i skolan (Berg, 2003). Genom att utga fran liroplan och kunskapskriteri-
er kan den egna kreativiteten, hos bade lirare och elev, fa storre spelrum. Fler mojligheter
ges for att hitta olika metoder och vigar for att lirandet ska bli intressant och lustfyllt
(Skolverket, 2001-2002).

Pa skolan dir avdelningen Estonte befinner sig, finns som nimnts tidigare, ett spektrum
av undervisningssatt; allt fran katederundervisning till mer elevaktiva sitt. Férvaltning och
skolledning uppmuntrar till ett mindre anvindande av lirob6cker och till att hitta nya for-
mer for lirande.

Ofta dr det rena liroboksinlirandet en form av ytinlirning (Hedin & Svensson, 1997).
Eleven forsoker lara in det nya exakt ur liroboken for att senare kunna aterge kunskaperna
1 samma eller liknande form. Efter ett kort tag ar kunskaperna borta.

I elevaktiva sitt ser man ett annat monster. I en undersokning av likarstuderande 1
Stockholm jimférde man studenter 1 kemi . En grupp studenter fick traditionell undervis-
ning baserad pa foérelisningar. En annan grupp fick fa foreldsningar. I stillet arbetade man i
smagrupper genom att l6sa problem. Resultatet direkt efter kursen var det samma vad gall-
de minne av fakta, men vid en uppféljning tva ar senare var kunskaperna 40 % bittre hos
gruppen som arbetat med probleml6sning. Man fick hir det som kallas f6r djupinlirning,
(ibid.)

Trots detta dr lairoboksanviandandet stort och pa vissa skolor eller vissa klasser i princip
allenaradande. Dirfor dr det av stor vikt att hitta och utvirdera de metoder som ar ett
komplement eller en motpol till liroboken och katederundervisningen.

Ett av syftena i denna undersokning dr att géra en utvirdering av maluppfyllelsen f6r de
fyra storyline man genomfort pa Estonte under fyra ar. I den forsta storylinen fanns det
inget planeringsschema, vilket det finns till de 6vriga tre, se tabell 2. I det forsta storylinear-
betet, Familjeran i hus no 18, finns malen angivna som overgripande mal i punktform. For de
Ovriga tre ser man tydligt vilka mal som ar tinkt for varje moment, i den kolumn som finns
lingst till hoger 1 schemat.

Malen ar hamtade dels ur Ipo 94 och dels ur Grundskolan kursplaner och betygskriterier
(2000). Malen ur I po 94 ir himtade bade ur ”Skolans virdegrund och uppdrag” och ur
”’Mal och riktlinjer”.

De nedskrivna malen ur Ipo 94 kan grupperas enligt foljande:

e Demokrati, sisom samhillets virdegrund, ménniskor lika virde, solidaritet, genero-
sitet, ansvarstagande och tolerans.

e Torstaelse och medmainsklighet. Vi ir olika men vi maste dnda lira oss att kunna
arbeta tillsammans, likvil som vi skall kunna arbeta enskilt.

e Forberedelse for att kunna deltaga 1 arbetslivet. Kunna planera, utvirdera och re-
flektera Gver sitt eget lirande.

e Att genom ett historiskt perspektiv utveckla beredskap infér framtiden.
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e Att genom ett etiskt perspektiv ta avstand fran fortryck och krinkande behandling.

e Torildrar och andra utanfor skolan och andra grupper i skolan, skall ses som sam-
arbetspartners.

e Milj6 och resursanvindningsfragor

Fran Grundskolan kursplaner och betygskriterier har man hamtat amnesmal, ur t.ex. svenska eller
matematik. Det finns mal bade frin ”Amnets syfte och roll i utbildningen”, ”Mal att striva
mot”, ”Amnets karaktir och uppbyggnad”, och ”Mal att uppna”. Dessa mal kan vara av tva
slag, dels mer 6vergripande som t.ex.

Eleven skall ha férvirvat sidana grundliggande kunskaper i matematik som behévs
for att kunna beskriva och hantera situationer och l6sa konkreta problem 1 elevens
nirmiljo. (s.28)

Kultur och sprak dr oupplosligt férenade med varandra. I spriket finns ett lands histo-
ria och kulturella identitet. Spraket speglar ocksa den mangfald av kulturer som berikar
och formar samhaillet. (s. 906)

Eller mer specifika som t.ex.:

e att kunna framstilla bilder och former med hjilp av olika redskap och tekniker.
(Bild, s. 10)

e utveckla sin formaga att skriva lasligt f6r egen hand och att anvinda datorn som
hjilpmedel. (Svenska, s. 97)

e ha kunskap om begreppen fast och flytande form, gasform samt kokning, avdunst-
ning, kondensering och stelning. (Kemi, s.60)

e utvecklar kunskap om minniskokroppens byggnad och funktion. (Biologi, s. 51)

e kunna jamfora, uppskatta och mita lingder, areor, volymer, vinklar, massor och ti-
der samt kunna anvinda ritningar och kartor. (Matematik, s. 28)

For tydlighetens skull 1 intervjuerna, grupperades de olika malen i tva moln, ett virde-
grundsmoln och ett amnesmoln. Se avsnittet Undersokningsfragor och intervjufragor i metodka-
pitlet.

Forforstaelse

I en kvalitativ rapport med hermeneutiskt inspirerad ansats dr det viktigt att redogora for
den egna forforstaelsen (Kvale 1999, Rosenqvist & Andrén 2000, Tiller 1999). Som jag
skriver i hermeneutikavsnittet, i metodkapitlet, 4r den hermeneutiska tolkningen subjektiv.
Det dr med hjalp av min forforstaelse jag tolkar resultatet. I denna undersékning har jag en
ganska ingaende forforstaelse av verksamheten eftersom jag sjalv har arbetat pa Estonte.

Enligt Wadel (i Tiller, 1999) bor féltforskaren befinna sig i den miljé man skall unders6-
ka i minst ett ar. Den tiden behovs f6r att man skall kunna forsta det sirpriglade i just den
miljon. Pa Estonte har jag sjilv befunnit mig nu i tre ar, tva ar som klasslirare och ett ar
som praktikant. Dessutom har jag arbetat i tre ar pa andra delar av skolan. Jag besitter alltsa
bade en kunskap om avdelningen, men ocksd kunskap om den storre skolenhet som avdel-
ningen finns 1.

A andra sidan kan man se det som att en for ingdende och omfattande forforstielse kan
goOra att man tar mycket for givet och inte uppticker saker som en forskare utan férkun-
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skaper skulle ha gjort. Hir anser jag mig ha en viss fordel dock, i att jag haft ett tidigare
yrkesliv innan. Jag har i tjugo ars tid, innan min ldrarbana, arbetat med vard, ekonomi och
torsiljning. Kollegor har ofta sett det som en resurs och menar att jag kan se med andra
glasbgon dn de sjilva som kanske inte har nagon annan erfarenhet 4n att arbeta som lirare i
skolan.

Empati ir en viktig bestindsdel bade 1 aktionsldrandet och for resultatet av intervjuerna
(Tiller 1999, Kvale 1997). Det borde vara en fordel att jag kan se saken ur den andres syn-
vinkel. D4 kan jag férhoppningsvis stilla de goda fragorna i limplig ordning. Tillit 4r en
annan bestandsdel som blir viktig i detta sammanhang. Tack vare att jag kinner mig som en
positivt bekriftad person i arbetslaget Estonte sa kinner jag att jag har pedagogernas for-
troende.

Detta fértroende kan utmynna pa tva sitt i resultatet, som jag ser det. Nédrhet bade
skrimmer och ger trygehet (Tiller, 1999). Antingen ir fortroendet sadant f6r mig att man
svarar drligt pa mina fragor, 4ven om de ar obekviama for gruppen. Eller sa kommer det att
bli sa att man inte vill tala sanning fullt ut, 1 radsla f6r att skada gruppen. Enligt Kvale
(1997) finns det inte mycket metodanvisningar vad giller den hir typen av fragor.

Liknelsen med glastaket och flugan som Tiller (1999) g6r beskriver pa ett bra sitt rollen
som forskaren har. Jag skall nu g in i rollen som forskaren som befinner mig ovanfor glas-
taket och kikar in. Tidigare har jag befunnit mig under glastaket, 1 verksamheten. Jag skall
dessutom i intervjusituationen férsoka vara som en fluga pd vaggen. Jag skall inte komma
tor ndra men heller inte for langt bort. Jag far inte identifiera mig for intensivt med inter-
vjupersonen — go native (Kvale, 1997). Jag maste bevara ett begreppsligt och kritiskt av-
stand till deras svar. Samtidigt, som jag skrev 1 borjan av detta avsnitt, sa dr subjektiviteten
viktig. Jag far inte vara sa ridd for att bli sa subjektiv sd att rapporten blir en lang rad av
trottande otolkade citat (ibid.) Da kommer inte rapporten att vilja lisas av nagon och da
kommer den inte till ndgon nytta. Men, jag far heller inte ta intervjupersonernas utsagor for
givna och tolka in mening utifrin mina egna erfarenheter av storylinearbetet pa Estonte.
Genom att jag ovan beskrivit mina erfarenheter ingdende hoppas jag att jag ska kunna ur-
skilja intervjupersonernas mening utan att forvringa och tolka in eget stoff.

Det jag hoppas skall bli den hjalp jag behéver for en lagom balanserad subjektivitet, ar
att jag under hela tiden jag vikarierat som lirare, dessutom har studerat till lirare. Detta har
gjort att jag kontinuerligt haft mdéjlighet att knyta samman teori och praktik. Mitt mal far bli
att halla en kognitiv distans dar min forforstaelse skall utgora en tillgang och inte en belast-
ning.

Tidigare forskning

Att tillgodogora sig tidigare forskning dr av stor vikt f6r ens eget forskningsarbete. I Stu-
dentspegeln 2007, Hogskoleverket, kan man lidsa att manga lararstudenter idag later bli att
ta del av aktuell forskning. Detta dr skrimmande med tanke pa den debatt som pagir om
att behovet att forskningsanknyta bade hogskolor och praktik ses som storre dn tidigare.
Likvil som man ldser in sig pa litteratur inom sitt forskningsomrade, s maste man ta
reda pa om och ur vilket perspektiv ens eget forskningsomriade behandlats innan. Det kan-
ske finns nagot arbete som behandlat samma som det jag tinker underscka. Kanske min
studie bidrar till att se det ur en annan synvinkel. Eller sa finns det ndgra som behandlar en
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aspekt precis pa samma satt som jag, da kanske dnnu en studie kan bekrifta ytterligare ett
resultat som skulle kunna leda till en generalisering.

Utbudet av storylinelitteratur har svillt de senaste aren. Nir jag borjade intressera mig
for storyline fanns det bara ett par bocker i dmnet. Vid en s6kning pa nitet var inte heller
traffarna s manga som idag. Idag finns det mycket information om storyline pa nitet. En
bra sida ar Steve Bells skotska storylinesida som linkar till andra sidors storylinearbete. Vid
torfragan till Ylva Lundin och Sanna Ranweg, som ir ledande storylineexperter i Sverige,
berittar de att de forskningsrapporter i Sverige de vet om, ligger pa hemsidan. Vid en
genomgang av dem visar det sig att jag hittat fler, vilket gor att jag kan bidra till att listan pa
hemsidan utokas. Ylva sidger ocksa att omradet dr stort och dirmed svarbeforskat. Hon vet
att en forskare i USA haller pa med en doktorsavhandling. Sanna uttrycker att hennes erfa-
renhet ar att manga storylinelirare vittnar om att man uppnir lingt mycket mer i storyline-
arbetet an vad man angett som mal i sin malskrivning.

Av de svenska rapporter som finns ar nagra av storre intresse f6r min egen undersok-
ning. Energimyndigheten gjorde 2004 en undersokning i arskurs 7-9 av elevers kunskaper i
energi (www. Storyline.nu). Denna undersékning fick utgéra “nollmitning”. Darefter gjor-
des en liknande undersokning bekostad av Energimyndigheten och Konsument Géteborg
2004/2005. Resultatet visar att de elever som jobbat med storylinemetoden hade bittre
kunskaper och en storre medvetenhet i vardagen om energi. Dessutom tycker den storsta
andelen av eleverna, 84 %, att storylinearbetet r sa pass stimulerande och roligt att de hell-
re vill arbeta pa det sittet dn traditionellt.

Ingrid Sundstroms D-uppsats Forestillande som verktyg for forandrad forstdelse (2006), handlar
om elevers 6kande forstaelse, genom det forestillande, den dramatisering som innefattas i
storyline. Slutsatsen dr att elevernas forstaelse 6kar, genom att de just far mojlighet att i
storylinen identifiera sig med personer som lever under den tid och pa den plats som story-
linen avser.

Bjorkman och Sundberg (2005) kommer 1 sin studie fram till att eleverna har tillfogat sig
mycket kunskap genom att arbeta med storylinemetoden. Kunskapen har bekriftats pa det
sitt att eleverna har fatt skriva brev dir de uttrycker vad de lirt sig.

Att storyline 4r ett arbetssatt som upplevs som positivt finner man vid en genomgang av
de svenska uppsatserna. De flesta rapporter handlar om just lust, motivation, elevinflytan-
de, elevers taltid och intresse. I manga svenska uppsatser pd nitet, som jag tagit del av, ar
slutsatsen att elever och lirare finner arbetssattet positivt. Detta bekriftas ocksd av den
litteratur som finns. Tittar man pa Steve Bells hemsida ovan, finner man ocksa manga vitt-
nesmal om det positiva i att arbeta med storyline som metod.

Pa Abo Akademis nitsida i Finland kan man lisa om storylinemetodens utveckling i
Finland. Mellan 1998 och 2000 har tre avhandlingar skrivits. Tillsammans har dessa av-
handlingar medfort att storylinemetoden har fatt en storre legitimitet i Svenskfinland. Ge-
nom att man forskat pa metoden har den fatt en relevans och acceptans. Avhandlingarna
visar pa samma resultat som de svenska uppsatserna. Storyline ir en elevaktiv metod. Un-
dervisning pa detta sitt ger en stérre motivation 4n traditionell undervisning. Aven lirarnas
roll har férandrats fran kunskapsférmedlare till inspirator, handledare och medaktér. De
anser sig sjalva ha utvecklats mot en mer konstruktivistisk inldrningssyn.

I den genomgang jag gjort kan jag inte hitta ndgon undersékning med samma ansats och
perspektiv som jag valt. Jag kan inte finna nagon uppsats eller avhandling dir man fokuse-
rat enbart pa maluppfyllelsen i samband med storylinearbete, utifrin pedagogers perspektiv.
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Metod

Enligt Kvale (1997) dr det ofta sa att i den kvalitativa undersokningen sa far metodkapitlet
en tillbakaskjuten position. Eftersom en intervjuundersokning ir ett etiskt foretag (ibid.) dr
det av stor vikt att tinka igenom innan hur undersékningen skall g4 till. Aven om det inte
blir s sedan i verkligheten, sa ar det alltid ldttare att ha en plan att halla sig till.

I detta metodkapitel kommer fOrst ett avsnitt om hermeneutik. Direfter tar jag upp de
viktiga forskningsetiska 6verviganden man maste gora. Utvardering beskrivs darefter. Som
undersokningsteknik kommer intervjun att anvandas. Den och direfter undersékningsfra-
gor och intervjufragor framstills i tvd avsnitt. Vad urvalet grundar sig pa kommer darefter.
Sa beskrivs det forberedelsesamtal jag hade i bérjan av undersokningen och darpa diskute-
rar jag hur det dr tinkt att intervjuerna skall ga till. Sist i detta kapitel kommer ett avsnitt
om analysmetod.

Hermeneutiskt inspirerad tolkning

I den hir undersokningen har jag inspirerats av hermeneutik vid tolkning av intervjuperso-
nerans utsagor. Hermes var, i den grekiska mytologin, gudarnas budbirare. Han tolkade
gudarnas budskap f6r minniskorna. Denna betydelse finns kvar i den vetenskapsinriktning
som kallas hermeneutik. Hir menar man att de humanistiska vetenskaperna och samhalls-
vetenskaperna inte kan reduceras till orsakstorklaringar, utan att deras karakteristiska metod
ar forstaende tolkning av meningen i texter, handlingar, attityder och situationer (Media,
1979).

Den hermeneutiska tolkningen ar subjektiv, till skillnad fran den positivistiska. Forska-
ren anvander medvetet sina varderingar i forskningsprocessen. Den livserfarenhet och den
kunskap som forskaren har, ar hans eller hennes forforstaelse (Patel & Tebelius, 1987).

Delar av min férforstaelse beskrev jag i bakgrundskapitlet. Med hjilp av denna f6rfors-
taelse kan man i1 den hermenecutiska forskningen, tillsammans med en teoretisk utgangs-
punkt, 1 detta fall konstruktivismen, fa ett slags teoretiskt fargade glaségon att tolka och
forsta det insamlade materialet genom.

I intervjun anvinder man sig av spraket. Det dr genom spraket vi definierar var omvirld.
Intervjun omvandlas i utskriften till text. Texten skall sedan tolkas av forskaren. Forstielsen
uppnas genom deschiffering av de upplevelser och spar som minniskor formedlar (ibid).

Tolkningsprocessen brukar symboliseras som en hermeneutisk cirkel eller spiral. I cir-
keln menar man att man gar fran del till helhet och tillbaka, man forstar, omtolkar och for-
star annu mer tills cirkeln dr sluten. Sjilv foredrar jag att se pa hermeneutiken som en spiral
(Radnitzky i Odman, 1979). Om jag har tolkat en foreteelse har jag férhoppningsvis lirt
mig nagot nytt och cirkeln blir inte sluten, utan den fortsitter uppat i en spiral utan slut.
Odman skriver:

Tolknings- och forstaelseprocessen saknar borjan och slut: spiralen dr odndlig. |...]
Vir forstielse f6r en viss foreteelse avspeglar alltsa endast ett moment 1 vér utveckling.
Den tolkning vi si girna betraktar som slutgiltic kommer att omformuleras atskilliga
ganger under vart liv. (s. 85)
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Etiska dvervaganden

Som nidmndes i inledningen till detta kapitel 4r en intervjuundersokning en etisk handling,
saledes finns det etiska Overvigande att gora. I en uppsats pa denna niva racker det oftast
for studenten att f6lja den enskilda hogskolans etiska riktlinjer vad giller “Lag (2003:460)
om etikprovning av forskning som avser manniskor.” Hogskolan Dalarna hinvisar i sina
instruktioner till Forskningsetiska nimndens hemsida, dir det ges information om fyra krav:
informationskrav, samtyckeskrav, konfidentialitetskrav och nyttjandekrav.

Precis som det star pa ovan hemsida och i 6vrig metodlitteratur, fann jag att det fanns
ett antal fragor att ta stillning till ndr det galler just denna undersokning pa Estonte, t.ex.:
Hur skall rapporten offentliggéras? Kan det resultat som kommer fram vara till skada f6r
intervjupersonen, kolleger, avdelningar och skola? Hur skall citat ur intervjuerna behandlas?
Hur avidentifieras intervjupersonerna? Vem har ansvar for forskningsrapporten? Hur defi-
nieras de begrepp som anvinds i intervjun? Var kommer intervjuerna att genomféras? Vil-
ken ar min roll som forskare och kind pa avdelningen och skolan? Far man avbryta sin
medverkan nar man vill? Vad hiander om intervjupersonen inte haller med om min analys
av resultatet? (KKvale 1997, Tiller 1999, Rosenqvist & Andrén 2000)

Till denna studie har ett etikdokument, bilaga 1, skrivits som har delgivits de fyra inter-
vjupersonerna. Efter information om projektansvariga och institutionsanknytning har tex-
ten samlats under fyra rubriker enligt ovan: Informationskrav, Samtyckeskrav, Konfidentia-
litetskrav och Nyttjandekrav.

Vid ett besok pa Estonte ndgra veckor innan intervjuerna skulle dga rum, férberedde jag
de fyra intervjupersonerna pa att ett etikdokument skrivits, som de skall signera f6r sam-
tycke. Detta forberedelsesamtal beskrivs 1 avsnittet Genomforande av intervjuer. For detaljerna 1
etikdokumentet uppmanas ldasaren att ta del av bilaga 1. Att hiar upprepa allt som star dér
innebdr bara dubbel lisning. I genomférandeavsnittet ges ocksa information om hur skol-
ledning informerats.

Féljande muntliga information ges som komplement:

e Tortydligande om att resultatet blir offentliggjort, kolleger kan komma att rakna ut
vad just du sagt.

e Attjag som forskare har ansvaret for rapporten. Detta innebar ocksa att jag som
forskare tolkar resultatet enligt min forférstaelse. Intervjupersonerna ges tillfille att
lisa igenom allt. Ar det nigon som har en avvikande mening s4 anges den.

e Deras talsprak oversatts till skriftsprak for analysen och lasbarhetens skull.

e En férdel med denna underskning ar att maluppfyllelsen blir utvirderad ur peda-
gogernas perspektiv. En annan férdel ar att resultatet forhoppningsvis kan leda till
storylinearbetets utveckling pa Estonte och att ocksa en nyttoaspekt kan ses i hela
skolans arbete med skolutveckling.

e Att min roll i detta arbete dr forskarens, dock med en férdel 1 den f6rférstaelse jag
har. Jag befinner mig utanfor glastaket, men med en kinnedom om det som sker
innanfor glastaket.

e Attintervjun spelas in med hjilp av dator.
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Utvardering

For att ett utvecklingsarbete skall bli meningsfullt krivs det att det utvarderas kontinuerligt.
En viss "utvirdering” eller uppfoljning sker hela tiden pa Estonte, 1 de samtal som pedago-
gerna for med varandra, elever och skolledning. Dessa samtal® 4r en slags “inofficiella ut-
virderingar” och fyller en mycket viktig funktion. Men denna reflektionsarena ér inte till-
ricklig. Som jag skrev i inledningen finns det en frustration 6ver att det inte finns tid att
utvirdera ordentligt, det vill siga mer systematiskt. For att en verksamhetsutveckling skall
bli bade meningsfull och konstruktiv maste den ske pa sakliga grunder och inte bara pa
antaganden (Carlstrém & Carlstrém Hagman, 20006)

I denna undersékning dr aktionslirandet ett slags mal £6r undersékningen. Det dr me-
ningen att jag som forskare och praktikerna skall underséka nagot tillsammans, for att lira
av det och diarmed utvecklas. Som jag skrev 1 avsnittet om aktionslirande 4r det den utvir-
dering som kommer inifran, frain pedagogerna, som mest liknar aktionslirande.

I denna undersékning gérs en utvirdering av en skolverksamhet. En utvirdering som
utvirderar en verksamhet kallas f6r en programutvirdering (ibid.)

Grundbetydelsen i ordet utvirdering ar virde. Om man skall virdera nagot ar forutsitt-
ningen att det finns nagot att jimféra med. I Estontes fall kommer virderingen att goras
utifrin de mal man satt upp i de fyra storylines som genomforts. Se avsnittet Storyline och
dess mal pa Estonte, 1 bakgrundskapitlet. Viktigt att observera ar att mal inte behover vara
mitbara, det ricker med att de ir utvirderingsbara (Nihlfors & Wingard, 1999)

I figur 1 ser man kopplingen mellan mal, bild av verklighet, utvirdering och den i detta
fall skolutveckling som utvirderingen férhoppningsvis skall leda till. Den cirkel som omslu-
ter bilden representerar det ssmmanhang, omstiandigheter i tid och rum, som utviarderingen
gofs 1.

Bild av
verkligheten
via insamlad
information

Mal
“Idealbild”
"Avsikt”

Utvéardering :
Kritisk granskning: Hur éverensstammer mal och verklighet?
Vilka slutsatser kan dras? Varfor?

Utveckling
Hur ska vi tolka och forklara resultaten?

Vad betyder de fér den fortsatta verksamheten?

Hur ska vi ga vidare?

Figur 1...En schematisk bild av utvirderingens grundidé. (Figur fran Carlstrém & Carl-
strom Hagman, 2006.

8 Inofficiella samtal, eller bara samtal Under de fyra ar som storylinearbetet pagatt pd avdelning Estonte har
manga samtal och reflektioner gjorts. Man har pratat med varandra under raster och fikapauser, under lun-
cher med barnen, under lektioner, 6ver huvud taget har alla tillfillen tagits i akt att diskutera den storyline-
verksamhet man bedtiver. Samtalen har ocksé funnits under mer ordnade former, som t.ex. under plane-
ringsmoten. Samtal har ocksa férekommit sa att siga ”pa fritiden” nir man samlats hemma hos varandra av
nédgon annan anledning dn storyline. Alla dessa samtal har bidragit till storylines utveckling pa Estonte, men
de har f6r det mesta inte bedrivits under ndgra officiella, strukturerade former eller sammanhang. Alla dessa
samtal har jag valt att kalla ngfficiella samtal eller bara samtal. Det dr inte f6rrdn nu i denna utvirdering som
man kan tala om planerade, strukturerade samtal med uttalat syfte.
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Samtidigt som det finns ett kontrollmotiv 1 utvirderingen av Estontes storylineverksamhet
sa finns det ett utvecklingsmotiv. Dels skall kontroll ske av de mal man har f6r avsikt att
storylinearbetet skall mynna ut 1 och dels finns det en strivan att ett arbete med storyline
skall leda till skolutveckling, till nagot som ir positivt for méinniskorna i verksamheten,
pedagoger, elever och forildrar.

Carlstréom & Carlstrom Hagman (2006) menar att en medveten och systematisk utvirde-
ring banar vig for:

VERKSAMHETSUTVECKLING
e genom granskning av hur de pedagogiska malen har natts och vigen dit
e genom forbattrad kunskap om och forstaelse f6r verksamheten och dess villkor,
arbetssdtt mm.
e genom att ge underlag for vil underbyggda beslut rérande det framtida arbetet.

PERSONALUTVECKLING
genom att personalen utvecklar sin kunskap

e om milen och innehallet 1 arbetet
e om sin egen pedagogiska roll, bide i samspelet med barn/elever och
e som kritiskt granskande utvecklingsarbetare pa lang sikt.

I ett utvarderingsarbete stiller man sig fyra grundlaggande fragor (ibid.):

e Vad ska utvirderas?

e Varfor och f6r vem sker utvirderingen?

e Vem ska genomféra utvirderingen?

e Hur och nir ska utvirderingen liggas upp och genomféras?

I Estontes fall blir det i vad-fragan en undervisningsutvirdering, dir man tar reda pa hur
maluppfyllelsen blir med en speciell metod. Utvirderingen sker f6r Estontes pedagoger,
skolans Ovriga personal, elever och féraldrar. Samtidigt som jag ar student ér jag i denna
situation aven forskare och det dr jag som forskare som genomfor utvirderingsstudien.
Detta innebir att jag maste anstringa mig for att inte involvera mina erfarenheter som stu-
dent och vikarie i det jag som forskare har att gora, utan att tydligt ange om en eventuell
uppfattning ar min, utifrin de erfarenheter jag har som vikarie respektive student.

Hir kan det dnda vara viktigt att igen papeka den fordel jag har i att ha arbetat pa avdel-
ningen och skolan tidigare. Carlstrom & Carlstrom Hagman skriver: ”For att kunna tolka
resultaten av ett utvecklingsarbete pa ett meningsfullt sitt och ha nytta av erfarenheterna i
framtiden, maste man ha god kunskap om vad den pedagogiska verksamheten verkligen
har inneburit.”

Hur och nir ska utvirderingen genomféras? Det blir en summativ utvirdering (Nihlfors
& Wingard, 1999) dir man i efterhand summerar fyra ars arbete med storyline. Undersok-
ningstekniken blir intervju. Dessa intervjuer sker med fyra pedagoger, en och en under cir-
ka tva veckors tid varen 2007.
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Intervju som undersékningsteknik

Undersékningstekniken i denna utvirdering dr intervju. Enskilda intervjuer genomférs med
var och en av de utvalda intervjupersonerna pa Estonte.

Det man maste utga fran nir man viljer metod dr undersékningens problem. Problem-
formuleringen skall utgora grund for vilken metod jag viljer (Tiller, 1999). Problemet i det-
ta fall utgdrs av att jag vill ha reda pd nigra pedagogers uppfattningar om maluppfyllelse i
férhallande till en specifik arbetsmetod. Om man far insikt i den kunskapen kan resultaten
av undersokningen anvindas i skolutvecklingssammanhang. Hir finns egentligen flera moj-
ligheter.

Jag skulle kunna gora en enkit didr man fragar pedagogerna vad de anser. Det finns tva
risker med detta som jag ser det; 4 ena sidan kan svaren bli mycket korthuggna, onyansera-
de och innehallslosa, 4 andra sidan kan pedagogerna bli frustrerade 6ver att de inte far moj-
lighet att uttrycka sig mer. Jag har som intervjuare inte heller méjlighet att stalla foljdfragor
pa det sitt som man kan i intervjusamtalet.

Fokussamtal skulle ocksa vara en mojlig metod i denna undersékning. Dir kan man i ett
slags gruppsamtal fa reda pa saker som inte hade framkommit genom att stilla enkla fragor.
Det man vill veta dr inte omedelbart tillgangligt. Genom att ha ett fokus i samtalet kan man
i samspelet med de andra i gruppen tydliggora problemet. (Rosenqvist & Andrén, 20006).
Att jag inte viljer detta sitt har att géra med att arbetslaget har, som nimnts tidigare, haft
manga inofficiella samtal och pratstunder om de storylinearbeten man genomfort. Trots att
arbetslaget dr en mycket arlig och 6ppen grupp, hoppas jag att det, genom att jag viljer
intervjun ddr jag pratar med en och en, skall komma fram andra saker in de som kommer
fram 1 det offentliga rummet. Dessutom kan datainsamlingen i fokussamtalet bli rorig och
det kan bli svart att analysera materialet, med olika dsikter som korsar varandra (Kvale,
1997).

Kwvale (1997) skriver att det finns klara skillnader mellan olika sorters samtal. I det filo-
sofiska samtalet letar man efter sanningen genom ett argumenterande samtal. I en terapeu-
tisk interviju 4r syftet att forsoka forindra personens personlighet. Med forskningsintervjun
soker man kunskap om undersékningspersonens virld.

I den enskilda forskningsintervjun i studien ligger fokus helt och hillet pé intervjuperso-
nens upplevelse av problemet. Det kan inte avbrytas eller fiargas av nagon annans tyckande
eller uppfattning under samtalets ging. Forskningsintervjun blir inte ett samtal mellan lik-
stillda parter (ibid.). Jag som forskare definierar och kontrollerar situationen. Det som kan
paverka det dr intervjusituationen och att jag som intervjuare har en forforstaelse f6r pro-
blemet, som framgir av bakgrundskapitlet.

Undersokningsfragor och intervjufragor

Undersokningsfragor, eller forskningsfragor som Kvale (1997) kallar dem ir till sitt innehall
1 huvudsak tematiska. De skall relatera till amnet f6r intervjun och de teorier som ligger till
grund for undersokningen.

Intervjufragorna diremot, de fragor som skall stillas i intervjun, till intervjupersonerna,
skall ha en tematiskt grund de ocksa, men de maste ocksa vara dynamiska. De skall stimule-
ra till ett samspel mellan intervjuaren och intervjupersonen.
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De skall gora att intervjupersonen kinner sig avslappnad och motiverad att delge sin dsikt.
Intervjufragorna bor vara korta och litta att forsta. (ibid.).

Undersokningsfragorna i denna studie star till vinster i tabellen nedan. De ir relaterade
till syftet med studien (s. 7). I den hégra kolumnen ger jag exempel pa nagra intervjufragor
som stalls under intervjun. For samtliga intervjufragor hianvisas till bilaga 2.

Tabell 4 Intervjufragor i férhéallande till undersokningsfragor.

Undersokningsfragor Exempel pa intervjufragor

Tycker du att maélet vad giller
/ elevers delaktighet blir uppfyllt i
arbetet med storyline?
Vilken uppfattning har pedagogerna om pa vilka

grunder de anser att malen i kursplaner uppf}?ﬂi\‘

storylinearbetet pa Estonte? Vad ir din upplevelse av hur
amnesmalen 1 matematik

uppfylldes i storylinen om vatten?

Vad ir din upplevelse av hur Es-
tonte utvecklats sedan ni borjade
/ jobba med storyline?

Kan kunskapen som framkommer i den forsta

undersokningsfragan, bli en utgangspunkt for fortsatta

diskussioner om Estontes och skolans framtida utveckling

av projektet storyline?
Tror du att storyline kan passa pa
alla avdelningar pa skolan?

Intervjufragorna dr valda utefter vissa kriterier. De skall dels passa till syftet f6r undersok-
ningen, de skall férhoppningsvis leda fram till svar pa undersckningsfragorna. Dels bor de
ta hansyn till att det ar ett mellanminskligt forhallande 1 intervjun. De skall uppmana till
berittelser, att man vill delge mig sina uppfattningar. Och dels skall intervjufragorna leda
till en analys med kategorisering och dirpa foljande tematisering. En viss struktur ar alltsa
onskvard, men samtidigt maste faltet liamnas Oppet for att fa sa nyanserade och djupa svar
som mojligt. Utrymme f6r bade uppfoljningsfragor, specificerande frigor, sonderande fra-
gor, indirekta fragor och tolkande fragor maste limnas.
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Den forsta undersokningsfragan om maluppfyllelsen har jag valt att dela upp 1 tva moln
enligt nedan teckning. Ett moln med virdegrundsmalen och ett moln med ”amnesma-
len”.Se ocksa avsnittet Storyline och dess mal pa Estonte i bakgrundskapit-

let.

Malupptyllelse som har
att gora med dmnesmal ur
Grundskolans kursplaner
och betygskriterier, att
gora.

Maluppfyllelse som har
att gora med vardegrund,
demokrati, medmansklig-
het, krinkande behand-
ling, resursanvandning och
samarbetspartners.

Figur 2 Virdegrundsmolnet Amnesmolnet

Genom att leda in intervjupersonen i ovan struktur borde det vara maoijligt att fa en uttém-
mande bild av deras uppfattning om maluppfyllelsen. Intervjusamtalet r inte ett jambor-
digt samtal (Kvale 1997, Merriam 1994, Carlstrom & Carlstrom Hagman 20006), det ér in-
tervjuaren, forskaren som styr Gver samtalet, som skall se till att det blir ett samtal dar syftet
med undersékningen uppfylls. En strukturerad ram kring fragorna dr bra att halla sig till.
Det ger en maojlighet att fora tillbaka intervjupersonen till syftet om samtalet riskerar att
tippa Gver at ett hall det inte var tinkt.

Bor ledande fragor stillas? Ar ledande frigor positiva eller negativa? Kan ledande fragor
paverka resultatet? Det beror pa vad man menar med ledande fragor. Om de kan leda till
att tillforlitligheten i en persons uttalande 6kar sa r det befogat (Kvale, 1997). I denna un-
dersokning 4r det av vikt att jag som intervjuare balanserar detta mycket noga. Jag har en
stor forférstaelse, vilket kan leda till att jag stéller ledande fragor som t.ex. i sin ytterlighet
skulle kunna leda till att intervjupersonen forleds att ’baktala” en kollega eller ett arbetslag.

For mig ar detta forsta gingen jag genomfor intervjuer pa detta sitt. Som Kvale (1997)
skriver sa blir man en bra intervjuare genom att intervjual Min tanke ir att efter den forsta
intervjun sa skall jag reflektera dels 6ver svaren och samtalet om dmnet vi hade, men ocksa
en reflektion kring hur intervjun fungerade som si. Hur fungerade fragorna? Ar de ritt
grupperader Var fragorna upplagda sa att jag fick svar pa det jag ville? Verkade intervjuper-
sonen kinna sig bekvim med fragorna och mig? Efter den fOrsta intervjun maste jag alltsa
vara Oppen for att intervjufrdgorna maste grupperas om eller stillas pa nagot annat sitt.

Urval

“Intervjua sa manga personer som behévs for att ta reda pa det du vill veta.”, uppmanar
Kvale (1997) till. Urvalet maste knytas till syftet. Syftet i denna undersokning ér att fa reda
pa ndgra intervjupersoners uppfattning om en given sak, dels for deras eget framtida arbete,
men ocksa for skolans utveckling Till denna utvirdering behéver jag intervjupersoner som
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kan ge bredd i upplevelsen, djup 1 férklaringen och nyanser 1 asikterna (Carlstrom & Carl-
strom Hagman, 20006).

Ett annat sitt att se pa det dr att tala om “mittnad” (Nihlfors & Wingard, 1999). Med
mittnad menas i intervjusammanhang, nir ingen ny eller annan kunskap kommer fram vid
foljande intervjuer. Under de fyra ar som Estonte har arbetat med storyline har pa ett eller
annat sitt mer dn 15 pedagoger varit mer eller mindre involverade i det arbetet. Nagra har
slutat och ndgra har bara haft tillfilliga uppgifter, som t.ex. starter av en hindelse, eller ex-
pert inom ett omrade. For att komma nira en sd hundraprocentig mittnad som mojligt,
hade det egentligen beh6vts att man intervjuat, om inte alla 15, sa kanske 10, som Nihlfors
& Wingard (1999) rekommenderar. Denna uppsats har for det forsta inte det omfanget att
det dr rimligt att gbra sa manga intervjuer och for det andra dr malet inte en mittnad i detta
fall, utan det ir tillrickligt med en tolkning av fyra av de mest aktiva pedagogernas uppfatt-
ningar.

Det ar viktigare att i denna studie fa en kvalitet och ett djup 1 intervjuerna dn att kvanti-
teten pa intervjupopulationen skall bli stor. Det kan dessutom vara sa att det behovs en
kompletterande intervju med alla eller ndgra av intervjupersonerna och déa kan antalet inte
vara for stort, for att rymmas inom tidsramen.

Pa grundval av detta har fyra pedagoger valts ut som intervjupersoner till denna under-
s6kning. Alla fyra har varit med under alla fyra dren. Man kan kalla denna urvalsprincip for
”fruktbarhetsprincipen” (Rosenqvist & Andrén, 2006). De fyra intervjupersonerna antas ha
mycket att siga om problemet som skall undersokas. Dessutom gor min forforstaelse att en
forhoppning finns om att alla inte skall tycka exakt likadant, utan att en nyansering i svaren
kan leda till en nyanserad analys.

De fyra intervjupersonerna idr avidentifierade i materialet. De kallas for Britta, Anna,
Lisa och Kerstin — de fyra Bullerbybarnen.

Genomfdrande av intervjuer

Som jag skrev i inledningen till metodkapitlet dr det av stor vikt att ha tinkt igenom allt
noga innan sjilva intervjuandet borjar. Detta blev tydligt nir jag, cirka en vecka innan inter-
vjuerna borjade, bestimde med pedagogerna pa Estonte att jag skulle nidrvara under en
formiddag for att ha ett ”forsnack” om det som komma skulle. Bemanningen pa Estonte ar
mycket resurssnal detta ldsar, vilket haft till f6ljd att pedagogerna aldrig kan sitta ner till-
sammans, t.ex. for en fika pa férmiddagen, utan att nagra hela tiden dr lista med nagon
aktivitet. Detta gor att man far ”finga dem i flykten” om man vill ha nagot sagt.

Det blev pa det viset att jag kunde sitta ner i koket med tva av pedagogerna forst. Som
tur var dr den grupp barn som da var dir en mycket mogen” grupp och de kom endast
och pakallade uppmairksamheten for att tala om nagot trevligt. Detta gjorde att vi inte kidn-
de oss negativt avbrutna. De andra tvd pedagogerna fick jag mojlighet att prata med nar de
fikade. De tva samtalen tog cirka 20 min vardera.

Det var i dessa samtal jag upptickte vilken styrka det var att vara palést. Jag kunde med-
dela 7varfér?” undersokningen skall goras, “vad?” fokus skall ligga pa och ”hur?” den ir
tankt att genomforas (Kvale, 1997). Jag kunde beméta och svara pa foljdfragor, t.ex. som
en pedagog fragade: "Man vill nistan se intervjufrigorna innan...” Jag kunde svara att i en
undersokning som denna ir rekommendationen att intervjupersonerna inte behéver veta
allt innan. Jag forklarade att jag ville ha deras oforstallda asikt, som helst inte skall vara dryf-
tad innan med arbetslaget. De inofficiella samtalen har, som nimnts tidigare, varit manga
och det dr inte det som behovs till denna undersékning.
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Diremot ville jag vara siker pa att de visste “vad?” vi skall prata om under intervjun. Efter-
som alla pedagogerna haft en uppsjo med 6nskemal pa utvirderingsperspektiv sa var det av
vikt att upplysa om vilket av dem det blev; maluppfyllelse och skolutveckling. For att gbra
det enkelt f6r intervjuobjekten hade jag kopierat upp till dem, alla fyra storylinens plane-
ringsschema med malen angivna.

Jag upplyste om Forskningsetiska nimndens krav och om att de skulle fa skriva pa ett
etikdokument. Dessutom kunde jag hir ge den muntliga information som jag angav i av-
snittet Etiska overvaganden.

Vi pratade om avidentifiering kontra identifiering. De dr medvetna om att vid en presen-
tation pa skolan om resultatet i undersékningen sa kommer man kanske att kunna gissa
vem pedagogen ir som uttalat sig. Vi pratade ocksd om vilka konsekvenser vissa resultat
kan leda till f6r arbetslaget, positiva och negativa.

De fick reda pa att jag har ansvar for rapporten och att jag har tolkningsféretride, men
att om nagon tycker att analysen borde se annorlunda ut sa kommer detta att skrivas in i
analysdelen. Vi pratade ocksa om att jag i intervjusituationen blir forskaren och inte den
pedagog jag brukar vara. De uttryckte ocksa en vilja att vara drliga och sanningsenliga infor
mig.

Efter samtalen kinde jag mig forvintansfull infér nastkommande veckors intervjuer. Jag
fick en kénsla av att faktiskt vara forskaren som tittar in genom glastaket. De fyra pedago-
gerna hade ocksa signalerat ett seridst och nyfiket intresse f6r det som skall goras. De r
genuint intresserade av att vara med 1 denna undersékning och mycket nyfikna pa resulta-
tet. Allt kindes mycket bral Sa langt bade det tinkta och det faktiska utférandet (Rosen-
qvist & Andrén, 2006) av mitt forberedelsesamtal med pedagogerna.

Efter att ha f6rsokt fa tag pa skolledningen vid ett samlat tillfille, med skolans tre rekto-
rer samtidigt, och inte lyckats med det, bestimde jag mig fOr att e-maila dem information
relevant f6r dem och om att intervjuerna snart borjar. De brukar alltid héra av sig om de
undrar nagot sa forfarandet med e-mailen kinns i detta ldge tillrickligt. De vet dessutom
sedan tidigare om mitt examensarbete och de har gett mig sin vilsignelse.

Hir efter ar det planerat att jag skall komma under de niastkommande tva veckorna for
intervjuer. Jag skall boka tid med varje pedagog, cirka en timme nér vi kan vara sikra pa att
fa vara i fred. Jag har ett 6nskemal om endast en intervju per dag, eftersom jag girna vill ha
reflektionstid efterat, som jag nimnde i avsnittet Intervjun som undersikningstenik, for att
kunna registrera kroppssprak och kinsloyttringar (Kvale, 1997) och eventuellt kunna borja
utskrifterna av intervjuerna samma dag de ér gjorda. Mycket pa grund av att Merriam
(1994) skriver att ”varje observation eller intervju bor delvis styras av vad den féregiaende
gett.”

Inspelning sker via dator som jag tar med. Vi ska sitta i1 ett rum med stangd dorr. Vilket
rum det blir kan inte bestimmas innan. Det beror pa hur situationen ser ut pa Estonte just
vid den tidpunkt pa dagen da intervjun skall genomféras. Idealet 4r om vi kan sitta i ett av
de rum dir det finns soffor, for att miljén ska bli s avslappnad som méjligt. M6jligheten
att boka ett rum uppe pa stora skolan har tagits i beaktande. Det dr inget bra alternativ. Det
kan vara sd att nagon av intervjupersonerna vill ga och himta nigot att visa f6r mig som
tortydligar deras uppfattning och da dr det av vikt att den méjligheten finns.

Nir vi satt oss till ritta och inledningsfragan ér stilld, ar tanken att jag skall halla mig till
min intervjustruktur, den ram jag forberett. Se bilaga 2.

Samtidigt som jag inser att dessa fyra intervjuer skall ge svar pa undersokningsfragorna,
inser jag samtidigt att, precis som Kvale (1997) menar, sa blir man en bra intervjuare ge-
nom att intervjua. Under samtalen dr det min férhoppning att lyckas med det som han an-
ser ar kvalifikationskriterier for intervjuaren; kunnig, strukturerande, tydlig, vinlig, kinslig,
oppen, styrande, kritisk, minnesgod och tolkande.
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Analys och tolkning

Det finns inga direkta instruktioner f6r hur man ska bearbeta sitt empiriska material, men
det finns vissa forhallningssitt och vissa tekniska principer som man brukar hinvisa till.
Enligt manga forfattare av metodlitteratur (Kvale 1997, Carlstrom & Carlstrém Hagman
2006 m.fl.) 1 kvalitativ forskning, dr det av stor vikt att ha tinkt igenom analysmetoden in-
nan intervjuerna borjar.

Vad ir analys och vad ar tolkning? Att analysera betyder enligt ordboken att s6nderdela,
att bena upp problem. Om man 6versitter, ger uttryck for nagot, gor sig till tolk f6r nagon
sd tolkar man. I detta sammanhang handlar tolka om att hitta teman eller monster (Rosen-
qvist & Andrén, 2000).

Redan i planering och strukturering av intervjufragorna kan man férbereda bade analys
och tolkning genom klargérande fragor under intervjuerna. Mer om detta i avsnittet Under-
sokningsfragor och intervjufragor. Dessutom kommer férhoppningsvis intervjupersonerna att
sjilva borja reflektera under intervjuerna. Man ser kanske nya samband och innebérder i
sitt arbete. Som jag beskrev 1 hermeneutikavsnittet kan man siga att manniskan under hela
sitt liv befinner sig i en hermeneutisk spiral. Man har en forforstielse om nagot, man lir sig
ndgot nytt, ens forférstaelse dndras och sa pagir det livet ut.

Uppskattad tid for varje intervju dr en timme. Detta innebdr minst fyra timmars inspel-
ning som skall skrivas ut. Detta bor ge totalt cirka 100 sidor text, med enkelt radavstand.

I utskriften sker en transkription fran talat sprak till skrivet sprak. Har borjar, som jag
ser det sjilva analysen och till viss del ocksa tolkningen. Eftersom jag inte kan frigéra mig
fran inneborden 1 talet ndr jag skriver sa bor det redan ske en borjan till tolkning hir. Det ar
inte sjilva den inspelade rosten som kommer sanningen narmast. Sanningen narmast ar i
sjalva intervjusituationen dar roster, samspel och kroppssprik bli en enhet. Meningen ar att
bara gora en intervju per dag for att ha maojlighet att borja analysen direkt efter intervjun,
med tanke pa vikten av att skriva ner nagot om kroppssprak och stimning som varit under
intervjun.

Hur skall sjilva utskriften ga till? Skall allt skrivas ut ordagrant? Skall pauser och beto-
ningar tas med? Kvale (1997) rekommenderar att man kan férsoka tinka hur intervjuobjek-
tet sjalv hade formulerat sig 1 skrift. Till denna undersokning tinker jag mig att man inte
behover ta med alla pauser och hummande. Mélet med intervjuerna ar att fa fram pedago-
gernas asikter, det maste ocksa utskriften fokusera pa. Eftersom jag efter varje intervju an-
tecknar nagot om sjilva sinnesstimningen hos intervjupersonen sa kan detta uppviga ut-
skriften av gester, pauser etc. Sedan dr det ju inte siakert att sidana detaljer har nagon bety-
delse for resultatet, i mitt fall. Om tid och méjlighet ges skulle det vara bra om intervjuper-
sonerna kunde ldsa igenom min utskrift innan jag gar vidare med analysen och tolkningen
(Nihlfors & Wingard, 1999). Det kan dda komma fram viktig information som jag annars
inte hade uppmarksammat.

I kapitlet om tusensidorsfragan stiller Kvale (1997) ett antal viktiga fragor for det vidare
analysarbetet som har att géra med hur forskaren pa ett bra sitt far fram andemeningen ur
det samtal som forst mellan intervjuaren och intervjupersonerna. Kvale (ibid.) beskriver
fem olika analysmetoder: meningskoncentrering, meningskategorisering, meningsstrukture-
ring genom berittelse, meningstolkning och till min egen littnad ocksa meningsskapande
genom ad hoc.

Det dr forsta gangen jag utfor en intervjuundersokning pa denna niva. Trots att jag fOr-
berett mig sd mycket jag kan och som framgar i bakgrunds- och metodkapitel, bade vad
galler ansats, genomforande, intervjufragor etc. si kommer jag att sta infor ett stort material
som skall analyseras.
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Min forforstaelse gor att jag vet nagot om de fyra intervjupersonerna. Jag vet att deras be-
rittelser kommer att se olika ut och deras uppfattningar kommer att framféras pa olika satt.
Att plantera exakt samma analysmetod pa alla fyra skulle kinnas respektlést. Att ocksa bara
anvinda en metod genom en hel intervju kinns ocksa f6r begrinsat. Ibland kanske inter-
vjupersonen svarar med bara ett par ord, ibland kanske med en liten berittelse. I dessa
sammanhang kan man inte tala om till exempel en ’metod” i bemarkelsen att hitta ett de-
taljerat mekaniskt sitt, som snabbt skulle leda fram mot ett resultat. Den metod jag tycker
att jag kan tala om dr just en hermeneutisk metod, det vill sidga att iaktta alla de principer
och hinsyn man maste ta nir man tolkar ett material.

Min tanke ar att, efter sjdlva utskriften och pedagogernas eventuella genomlisning av ut-
skriften, skall texterna lisas igenom, flera ganger. I mitt fall borde jag kunna ha hjilp av min
bakgrund. Under mitt yrkesliv har jag arbetat i manga ar med dels textméngder, men ocksa
med mycket siffermaterial. Jag star pa en naturvetenskaplig och ekonomisk grund som nu
utokats med en humanvetenskaplig kompetens, en spannande fas i min personliga utveck-
ling. Vid genomlisningen kan jag tinka mig att jag gbr en automatisk meningskoncentra-
tion. Vad ir pedagogens andemening, uppfattning, i den lilla berittelse hon gjorde dar?
Antagligen kommer jag att skriva ner sidana koncentrationer efter hand.

Nu stir jag ndgonstans mitt mellan analys och tolkning. Liknelsen som Odman (1979)
gor med ett pussel dr bra tycker jag. Man kan likna utsagorna vid pusselbitar. I ett pussel
ligger jag de bitar som jag tror hor thop, som ger en del av hela bilden, 1 en hég. Avsikten
ar att gora likadant med utsagorna. De som hor ithop, far bilda en ”pusselh6g”, med andra
ord, ett tema. Antagligen visar det sig att nagra bitar hamnar i fel hog, fel tema, da far jag
flytta dem. Genom att flytta en pusselbit till en annan hog, kanske forstaelsen av den hogen
blir bittre. Jag gar fran delar till helhet och tillbaka igen, som finns beskrivet i hermeneutik-
avsnittet.

Ju lingre jag tringer in i materialet kommer sjilva tolkningen att ta Gver analysdelen.
Hir giller det att snarare tilldela dn att friligga betydelser. Det dr meningen att min fram-
stillning ska ge en 6kad forstaelse av det behandlade problemet, annars ar det ingen me-
ning med att tolka! Jag maste under tolkningens ging friga mig om ldsaren genom mitt
redovisningssitt far 6kad insikt i problemet. Det dr meningen att alla inblandades, min,
intervjupersonernas, arbetslagets, skolans kompetens skall 6ka si att man kan mota olika
livssituationer pa ett mer insiktsfullt sitt. Det dr ett av de viktigaste kraven att stilla pa ett
hermeneutiskt arbete. (Odman, 1979)

Genom att forst redovisa resultatet av intervjuerna i ett avsnitt, dir utsagorna med en
del av mina tolkningar far bilda ”pusselh6gar” — teman, sd hoppas jag att det skall bli tydligt
vad som framkommit i intervjuerna, vad pedagogerna hade f6r uppfattningar. Det dr ju ett
av syftena med undersokningen. Om det beh6évs en kommentar till varje tema, kan jag pla-
cera den sist under varje temarubrik.

Direfter ar tanken att jag i resultatdiskussionen skall ga djupare i tolkningen och ocksa
fraga mig om jag fatt svar pa undersokningsfragorna. Hir kan ocksa alternativa tolkningar
anges. Under denna reflektion skall en aterkoppling goras till tidigare forskning och till teo-
rier om lirande, som jag tidigare skrivit om i bakgrundskapitlet.

Eftersom det blir en stor miangd data, kanske 100 sidor text, sa kan endast delar av ma-
terialet tas med. De utsagor jag viljer att redovisa viljs ut 1 férhallande till undersékningens
syfte och fragor. Detta innebar att andra utsagor, dven om de ar hogst intressanta, anda inte
kommer med. Utskrifterna finns att tillgd f6r dem som vill kontrollera materialet.

Hur kontrollerar man sina tolkningar? Kan man det? Jag tolkar pa ett sitt och du pa ett
annat, bida har kanske ritt? Inom hermeneutiken anser man att det finns flera sitt att fOr-
sta varlden.
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Foér det forsta finns det foreteelser vars inneborder 4r relativt vil etablerade (Odman,
1979). En del av det empiriska materialet visar kanske stor samstimmighet. Tolkningen och
forstaelsen pagar tills man har kommit fram till en rimlig mening, en giltig enhetlig mening,
fri fran inre motsigelser, som kan forstas av flertalet (Kvale, 1997). Det finns alltsa ingen
anledning att tolka in absurdum.

For det andra gors en inre kontroll (ibid.) genom att man kontrollerar om delarna man
funnit och tolkat hinger samman. Man kan ocksa kontrollera dem mot teorier, i detta fall
etablerade teorier om lirandet och storyline, som redovisats 1 bakgrundskapitlet. Sadana
tolkningar visar sig i diskussionskapitlet. Kunskaper om manskliga och samhilleliga forlopp
hjalper ocksa till att kontrollera tolkningarna.

En yttre kontroll sker genom att man kontrollerar om tolkningarna motséiger varandra.
Man far ta sina tolkningar och jimféra dem mot primardata, i detta fall mot utsagorna.
Detta kan leda till att primardata maste finslipas och omtolkas igen (ibid.).

De sista stegen 1 analys- och tolkningsarbetet kan vara de som Kvale (ibid.) foreslar; dels
en ny intervju dir intervjuobjektet far mojlighet att kommentera analysen och till sist ett
handlande. Slutresultatet dr tinkt ska anvindas i skolutvecklingssyfte i den skola undersok-
ningen genomfors.

Pedagogernas uppfattningar om maluppfyllelsen pa Es-
tonte

Nedan redovisas de fyra intervjuer som gjorts med pedagogerna pa Estonte. I avsnittet
Analys och tolkning angav jag att tolkning i1 detta sammanhang mycket handlar om att hitta
tema, monster. Intervjupersonernas uppfattningar sammanstalls under de teman som fram-
kommit under analysen och arbetet med det empiriska materialet. I slutet av varje tema
gors en kommentar, dir avsikten ér att vdga ithop vad som framkommit i intervjuerna, med
min egen forforstaelse om det som utvirderats. En djupare sammanfattande tolkning g6rs
senare i diskussionskapitlet.

I materialet kunde jag urskilja fem tema:

e “Pedagogerna bestimmer dmne for storylinen och barnen bestimmer hur proble-
men skall 16sas.” Detta tema handlar om demokrati, delaktighet och samarbete.
Vilket motsvarar moln 1. Se Undersokningsfragor och intervjufragor i metodkapitlet.

e Barnen dger kunskapen. Motsvarar moln 2.
e Hur vet man att barnen uppnatt malen?
e Strategier for maluppfyllelse

e Skolutveckling
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Pedagogerna bestammer amne for storylinen och barnen be-
stammer hur problemen skall 16sas

Under detta tema har pedagogernas uppfattningar om mélen som har med demokrati, del-
aktighet och samarbete att gora samlats. Demokratimalet dr det mal som anges forst 1 laro-
planen, I.po 94, och som hela skolvisendet vilar pa:

Det offentliga skolvisendet vilar pa demokratins grund. Skollagen (1985:1100) slar fast att
verksamheten skall utformas i Gverrensstimmelse med grundliggande demokratiska vir-
deringar... (s. 5)

Om demokrati och delaktighet liser man:

Det ir inte tillrdckligt att i undervisningen férmedla kunskap om grundliggande demo-
kratiska virderingar. Undervisningen skall bedrivas i demokratiska arbetsformer och f6r-
bereda eleverna for att aktivt deltaga i samhillslivet. Den skall utveckla deras f6rméga att
ta ett personligt ansvar. Genom att delta 1 planering och utvirdering av den dagliga un-
dervisningen och fa vilja kurser, dmnen, teman och aktiviteter, kan eleverna utveckla sin
f6rmaga att utdva inflytande och ta ansvar. (s.7)

For att fa svar pa de fyra pedagogernas uppfattningar om maluppfyllelsen vad galler virde-
grundsmal i liroplanen stilldes tva 6vergripande frigor:

o [ vad man tycker du att malet demokrati blir uppfyllt i storylinearbetet?
o [ storylineplaneringarna star det mycket om att eleverna skall vara delaktiga. Hur ser du pa det?

Redan vid intervjuerna framkom det att pedagogerna delade upp milen som har med de-
mokrati och delaktighet att gora i tva delar. Den ena delen handlar om vem som bestim-
mer dmne for ldsdrets storyline. Vem dr det som kommer pa vad storylinen skall handla
om? Den andra delen handlar om elevernas aktivitet och medbestimmande i sjilva arbetet,
nir storylinen ar igang och det har borjat hinda saker och nyckelfragor dyker upp, ofta med
problem som skall 16sas. Hindelser och nyckelfragor beskrev jag 1 avsnittet Arbetssittet story-
line 1 bakgrundskapitlet.

Britta dr den av intervjupersonerna som aterkommer till demokratimalet hela tiden un-
der intervjun. Och sirskilt den del som giller vem som bestimmer dmne for storylinen och
hur det bestims:

Jag tycker inte att det 4r uppbyggt under demokratiska former, om man siger s, sen ir
det ju om vi ger utrymme f6r demokrati under sjilva storylinens ging. [...]*Alltsd vi har
ju diskuterat vildigt mycket runt inflytande och demokrati och inflytande gar lite granna
hand i hand tycker jag. Det hat vatit en het punkt i vara diskussioner, nir vi skall starta
upp storyline. Hur mycket ska vi vuxna bestimma? [...] Jag skulle hellre vilja jobba i nd-
got som om man kallar det storyline eller tema, men dér barnen fick styra mer. Jag har en
idé om hur den hir grejen kan fortsitta ut och det sen och det sen och vet du sen, Britta,
jag vet ndgot om detta som min farfar kan beritta, han kan komma hit (hér skrattar Britta
och forséker med sitt ansiktsuttryck visa mig hur engagerad den eleven ser ut som har
just den farfarn)! [...] Ja, och ocksi att vi alla pedagoger kan fd vara mer engagerade. Att
vi alla dger det. Det har inte fungerat si och har inte kunnat fungera si (hir betonar Britta

4 . ..
Klammerparentes motsvarar den del av utsagan som inte skrivits ut.
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rejilt och tittar mig stint 1 6gonen). Jag sdger inte att Kerstin har dgt det och att det har
varit negativt (hdr betonar Britta tydligt igen), f6r det har varit skont att ndgon har dgt det
och vi andra hoppat ut och in och hjilper till 6verallt men man far inte en hel bild. Sa att
det hade ju varit 6nskvirt. Men jag tror att de hir fyra aren dndd gett nidgot med i bagaget.

Lisa menar ocksa att det dr pedagogerna som bestimmer dmnet f6r storylinen.

Det styr inte barnen (val av dmne for storyline, min kommentar). Sen har det varit lite
olika med de olika storylinen. Vattnet, dir hade vi brainstorming i slutet pa vérterminen,
som vi sen skulle starta upp till hésten. Dér var barnen med, med sina frigestillningar
som sedan anvindes. [...] Det var nog Kerstin eller Anna. Ja, alltsi Kerstin var det nog
(pa min f6ljdfriga om vem som kom pd vattenstorylinen). D4 hade vi haft Monet med
mycket bild och kultur och di kinde vi nog allesammans att det naturvetenskapliga skulle
liksom f4 ha en framtrddande roll i nista storyline. Man fir liksom balansera det pa det
sdttet. [...] ... jag tror att det var si att dd hade vi nog fatt lite nog av det som var verkligt
och strikt (hdr menar Lisa vattenstorylinen, min kommentar) och da kéinde vi att vi ville

sviva ut igen. Det blir liksom lite varannan ging att man svivar ut lite med konst och si
dar.”

Lisa uttrycker dock inte sa stort behov av att sa att siga “dga” storylinen, att vara med och
bestimma vad som skall hinda, som Britta gor. Lisa tycker att det dr sjilva processen som
ar viktigast:

Nej, det stor mig inte alls. Hégerkolumnen (med malen, min kommentar) det dr bara né-
gon som letat upp det som passar till de andra kolumnerna, sa att vara delaktig 1 dem det
stor mig inte alls. Nej. For mitt stora intresse ligger inte i den kolumnen. Det ligger 1 att fa
eleverna engagerade. [...] FOr jag dr kanske inte s malinriktad 1 alla grejer utan lite s dér
Karin Boye (hir skrattar och ler Lisa och visar en vid gest 1 luften med armen), det ér vi-
gen, viagen med storyline som ir bra, f6r det mesta.

Att Lisa jamfér med en kind strof ur en dikt, gér mig inte alls férvanad. Lisa dr en
person med passion for kultur, bade bilder, texter och bocker, sang, teater och
musik. Har syftar hon pa strofen ur dikten I rdrelse ur diktsamlingen ”Hardarna”,
av Karin Boye: "Nog finns det mal och mening i var fird, men det ar vigen, som
ar modan vird.”
Anna tycker att malen om demokrati och delaktighet uppfylls vil, ndr det giller arbetet i
sjilva storylinen, nir eleverna t.ex. ska 16sa problem som uppkommer eller nir det ska till-
verkas saket:

Ja, det (demokratimalet, min kommentar) tycker jag blir ganska vil uppfyllt, for i grup-
perna dr det mycket diskussioner och demokrati och de far vara med och bestimma pa
olika sitt. [...] Det tycker jag dr eleverna som gér mest hela tiden (ar delaktiga och jobbar
i storylinen, min kommentar). Fér de 4r vildigt engagerade och speciellt 1 den forsta (sto-
rylinen, min kommentar) nir de tillverkade ligenheter och figurer. Jitteengagerade (Anna
ler vid minnet)! De ville géra mer dn vad vi tinkt oss. De slutade nistan aldrig, de ville
fortsitta och sd har det varit hela tiden. Just att gbra figurer har varit vildigt roligt. De har
hela tiden velat géra mer dn vad vi planerat och tinkt. Just det hir skapandet dir ér de ju
vildigt mycket delaktiga.

Anna berittar vidare om storylinen Staden vid vattnet dir eleverna vid ett tillfille, under far-

den pa floden, helt fritt fick bestimma nasta hindelse, vilket ledde till en mingd olika ske-
ende, alla lika “ratta”.
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Kerstin tycker lika som de andra; pedagogerna bestimmer dmne for storylinen och barnen
ar med och bestimmer vad som skall goras i sjdlva arbetet. Precis som de andra sidger hon
att det dr utifran ett behov som ldsdrets storyline bestims:

Nej, gillande innehall och dmnesomrade. Vi har upplevt att det varit £6r lite av nagot, att
ett behov funnits och dd har vi valt det som dmne. Att ha med barnen i planeringen
kidnns viktigt for att 6ka deras inflytande i storylinearbetet. Samtidigt far man inte glém-
ma bort att de har en begrinsad erfarenhet och var uppgift ir att ge nya erfarenheter som
de kan relatera till och plocka av. [...] Pedagogerna férbereder mycket. Vi har liroplans-
malen framfor oss. Ibland dr tankarna om resultatet f6r styrande fran oss pedagoger. Att
de idr delaktiga ser man pd att resultatet blir olika i olika grupper.

Nir jag fragade dem om samarbete sa Lisa: ”De ldr sig samarbeta for att de samarbetar sa
himla mycket 1 storyline”. Precis som ménga, bade teoretiker och praktiker, anser hon att
man lir sig genom att helt enkelt gora det som man skall ldra sig. Om man g6r det manga
ganger och pa olika sitt sa lir man sig efter hand. Lisa visar med hela kroppen att hon vill
tala om for mig att det dr nistan som en sjilvklarhet, nir jag stiller en av huvudfragorna
under temat om samarbete. Jag fragar henne om i vad man hon tycker att barnen lir sig
samarbeta i storyline:

De ldr sig samarbeta fOr att de samarbetar si himla mycket i storyline! Det 4r en stor del
av storyline. Jag har tinkt pa det, men nu framstar det verkligen att det 4r mycket samar-
bete. Man bestimmer vissa saker sjilv, figuren och si, men resten ir ju hela tiden att man
samsas 1 en grupp. [...] Nu i 2-3:an har det varit otroligt mycket samarbete, genom att de
forst har skrivit en bok 1 grupper och nu haller de pa att dramatisera det.

Genom att jag som foljdfraga undrar om hon menar att just storylinemetoden gér dem till
bittre samarbetare, svarar hon:

Oj, det var en svar fraga. (Jag upprepar foljdfrigan och hon tinker efter en stund.) Ja, jag
tycker nog att den hir metoden 4r ett strd vassare. Ja, for det finns sa vildigt manga bra
tillfillen att samarbeta i skolans vardag. Man kan ta vildigt médnga chanser, men ja, jag
tycker nog att detta (storylinen, min kommentar) ér ett stra vassare. Man samlas kring en
berittelse som varar linge.

Britta tror ocksa att storyline gor att man trycker pa lite extra fOr att fa barnen att faktiskt fa
syn pa att de samarbetar:

Det hoppas man (att vi lir dem samarbeta, min kommentar). Det dr det vi strivar efter.
Nir jag hor mig sjilv ga in i grupperna, sa dr det hela tiden dir man trycker pd. (Jag fragar
om hon menar samarbetet.) Ja, och att ligga de positiva orden i munnen pd dem. Nir ni
sa sa, mirkte ni da, tinkte ni pa det, ni andra, nir ni I6ste det pa det sittet, nir ni lit hen-
ne gora si eller siga sd, sd blev det sd hir. Att man reflekterar tillsammans med dem.

Jag pressar henne lite till och sager: "Detta har kanske i och for sig inte med storylinen att
gora. For som jag uppfattar dig hir, sa ar det sadant som du gor hela dagarna.” Hon kan
inte ge nagot entydigt svar pa min f6ljfraga, men hon upprepar att storyline ir en viktig
ingrediens:

Ja, det g6ér man ju, men man kanske trycker pa det extra. Alltsd liksom ndr vi har det som
ett nerskrivet mal, att eftersom vi arbetar med storyline i detta arbete just nu, sa skall det
leda till, alltsd man har det ju med sig. Men jag kan inte sdga ja eller nej pa din fraga.
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I detta tema viljer jag ocksa att redovisa de utsagor som foljde pa mina fragor om virde-
grundsmal, som medminsklighet, forstaelse for varandra och minniskors lika virde. Kers-
tin upplever att dessa mal och samarbetsmalet h6r samman:

De ir storylinens 6vergripande mal, som vi skall ha f6r 6gonen mest. Nir man arbetar
tillsammans ver dlders- och klassgrinser sa blir det en god stimning bland barnen. Vi
har alla samma upplevelser att utga ifran. Det strivas mot gemensamma mal. Genom att
problematisera, stilla barnen infér problem som de skall I16sa genom samarbete, sa tving-
as de att diskutera, argumentera, jimkas och sedan skall de ocksd, nir det 4r som mest
idealiskt, ocksa dra lirdomar av hur det blev och hitta strategier f6r hur man kan gora
nista ging. De olika personernas styrkor blir viktiga och da handlar det inte bara om rena
skolfirdigheter. Barnen har nytta av egna erfarenheter och hur de kan samverka med var-
andra.

Ocksa malet som har med krinkande behandling gar in under detta tema. Anna uttrycker

sig sa hdr nir det giller medminsklighet, forstaelse f6r minniskors lika virde och krinkan-
de behandling:

Ja, vi har ju haft bl.a. forumspel. Dir olika dsikter kommit fram om kridnkande behand-
ling. [...] Bland annat med Monet, nir man fick stilla sig i hans skor. Kdnna hur det kin-
des nir alla tyckte att han madlade fula tavlor. Och sen hade vi i forsta storylinen en docka
som stal saker frin de andras ligenheter och da fick de tdnka sig om de kunde f6rlata
henne, f6r hon hade ju problem, det fanns en orsak till att hon gjorde som hon gjorde.
De fick komma fram och prata med henne och siga f6rldt och bli vinner med henne
igen. [...] Sitta sig in i lite olika dilemman, hur ska vi behandla de som stal, det 4r mycket
sana funderingar i storyline faktiskt.

Jag tragar om hon tror att barnen lirt sig mer om just detta 1 storylinen, eller om de kunde
det innan? Anna skiner upp vid minnet och later mycket siker nir hon svarar:

Alltsd ingen, ingen (hir betonar hon tydligt) kunde férlata férst. De var jittearga, de skul-
le sldnga ut tjuven. Men sen nir vi pratat om det och polisen varit hir, da kunde alla, alla
(betonar igen) forlata. Sd dir mirkte man ju faktiskt att de lirt sig nagot nytt. [...] Ja, 1 alla
fall i just detta f6r dir kollade vi ju vildigt tydligt. Dir fick de beritta innan hur de kéint
och sedan efterdit om de kunde tinka sig att be om férlatelse och det kunde alla. Inga pro-
blem!

Kommentar:
Alla fyra pedagogerna dr 6verens om att idéerna till storyline f6ds genom att man kinner
ett behov av att arbeta koncentrerat med ndgra mal. Ofta har det varit sa att Kerstin kom-
mit med en idé till en storyline som bollats med Anna, men det har ocksé hint att en idé till
en storyline fotts vid t.ex. ett planeringsmote. Sa amnesval £6r storyline har hittills barnen
inte styrt 6ver. Enligt Rosenqvists (2000) undersékning férefaller detta ocksa vara en svar
process. I hennes undersékning var en av utgingspunkterna “att utga fran barnet”. Men
detta kopplade inte deltagarna i hennes studie till att barnen ocksa skulle vilja tema, vilket
pedagogerna gjorde sjilva, men sedan fick barnen vilja aktiviteter och vad de ville lira sig.
Samtidigt sa dr det som Kerstin siger att det kdnns viktigt att ha med barnen for att 6ka
deras inflytande i storylinen. Lisa uttrycker nagot liknande nar hon sdger att de bidsta gang-
erna dr ofta de gangerna dir man limnat skeendet 6ppet for barnen att bestimma.
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Vad ska hinda nu? Kan man ta ett steg tillbaka och lita kaoset rada en stund, sa brukar det
komma ndgot bra ur det. Barnen kommer oftast fram till ndgot som alla dr néjda med, vil-
ket dr en indikation for pedagogerna att man natt malet. Detta dr en process som Rosen-
qvist (2006) bendmner generativt arbetssatt. Med det menar hon att ur pigaende aktiviteter
vixer nya teman fram genom det intresse eller de intressen som barnen visar i det som pa-
gar. Det ena genererar det andra som genererar det tredje, menar Rosenqvist. Det forefaller
som att storylinemetoden inbegriper just det som Rosenqvist kallar f6r ”generativt”.

Dessutom siger pedagogerna att de barn som dr med om sin fOrsta storyline litar till de
barn som varit med innan, for de har strategierna, verktygen f6r hur en demokratisk pro-
cess gar till.

Britta uttrycker en otillfredsstillelse i att barnen inte 4r med och bestimmer fran borjan.
Nir jag fragar henne om hon skulle kunna fantisera om nagon storyline som har med
svenska och historia att gora, amne som Britta brinner lite extra for, uppe pa hogstadiet, sa
blir hon alldeles lyrisk i résten och sager att hon far pytteskinn nir hon tinker pa sa
spannande det kunde vara om man dr mitt uppe i en diskussion med hogstadieeleverna och
sda kommer ndgon pa nagot som man kunde gbra nagot mer av. Tankar och idéer vicks ur
hindelser och erfarenheter, det ena ger det andra. Att man gemensamt féder en tanke. Sen
menar hon att pedagogen kan styra tanken vidare. Som jag forstar det menar hon att den
ram som storyline vilar i, passar mycket bra for att strukturera upp den tanke som fotts.

Kerstin sdger, vad giller samarbete att barnen genom storylineuppligget tvingas att sam-
arbeta. De maste jamka ithop sig, trots att de ar olika. De uppticker snart att det inte ar 16nt
att krinka varandra. Samarbetet tjdnar pa att man ser varandras olikheter och tar tillvara
dem.

Bade Lisa och Britta uttrycker att virdegrundsmalen pa nagot sitt édr viktigast. Lisa tyck-
er att de ar de viktigaste malen och Britta menar att det dr de malen hon jobbar med hela
tiden, dagligen till 100 %! Hon férsoker fa barnen att stanna upp och reflektera over saker
de gor, men samtidigt far man inse att barn dr barn, sdger hon.

Jag kan inte annat 4n halla med pedagogerna. Virdegrundsfrigorna har en mycket stor
betydelse. Kan man fa barnen att jobba mot de maélen sa dr mycket vunnet med de rena
kunskaps- och dmnesmalen ocksa.

"Barnen ager kunskapen”

For att fa reda pa de fyra pedagogernas uppfattningar om maluppfyllelsen vad giller malen
1 amnesmolnet, se avsnittet Undersikningsfragor och intervjufragor i metodkapitlet, hade jag valt
ut nagra speciella amnesmal. Dels nagra som jag pa férhand kunde gissa mig till att de skul-
le tycka uppfyllts vil. Men jag valde ocksa att friga dem om det fanns mal som de inte tyck-
te uppfylldes och ett mal som jag inte kunde hitta bland storylineplaneringarna, men som
jag visste att det arbetats och slitits mycket med.

Fragorna kunde t.ex. lata sa har:

o ad dr det forsta mal du kommer att tinka pa ndr det galler ammnesmalen, dér malupppyllelsen
varit riktigt bra?

o Finns det nagot mal bland anmmesmalen som du inte upplever att ni lyckats med?
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o [ vad man anser du att barnen uppndtt det hir konkreta mailet i kemi: Eleven skall ha kunskap
om begreppen fast, flytande form, gasform samt kokning och avdunstning?

o [ vad man anser du att barnen uppnar malet att utveckla sin formaga att skriva lisligt for hand
och att anvanda datorn som hjalpmedel?

®  Jag vet att ni arbetar mycket med reflektion och dokumentation. Det dr ocksd mal som det star
om i ldroplanen pa flera stillen. Jag kan inte hitta det som ndgot nerskrivet mal, hair i hogerko-
Ilummnen bland storylineplaneringarna? Berditta om det.

Rubriken ovan, till detta amnes- och kunskapstema dr himtad fran Brittas utsaga om vatt-
nets olika former. Hon siger att hon tycker att just det malet blev vil uppfyllt. Det har
mirkts 1 de situationer som uppkommit med barnen efterat. Sa hir siger hon:

Det dr det som ir s roligt. Du har ju detta pd ndgot sitt, du dger det (kunskapen, min
kommentar), sen om det visar sig vid frukosten eller mellanmalet eller lunchen. I matsa-
len ndr det blev dnga nir de tog vick matbyttan. Sa kom det ju dnga och vattendroppar

pa glaset dir uppe!

I intervjun skrattar Britta gott vid minnet nir hon berittar detta. Det var en sadan kraftig
indikation pd att barnen som sa det, verkligen dgde kunskapen. Britta menar att de uppnatt
malet. De sag att det stimde, igen!, det som de lirt sig innan. Det stimmer varenda ging en
liknande situation uppstar med vatten!

Manga av malen i en storyline giller spraket, bade det muntliga och det skriftliga. Britta
sager bland annat: Vi har skrivit och skrivit och jobbat och jobbat och pratat och pratat.”
Hon menar att manga ganger dr det harliga stunder nir man sitter med ett barn som sager
att hon eller han inte kommer pa nagot, vet inte vad hon eller han ska skriva. Och sa sitter
man ddr och pratar med barnet och sa helt plotsligt sa bara kommer det i huvudet och bar-
net borjar skriva. Sidana stunder ér guldstunder.

Lisa vittnar ocksd om sadana hirliga stunder nir det galler skrivandet:

Det hir med att skriva f6r hand, det har ju ingétt i en del av arbetet i grupperna. Nir de
suttit med storylinen och sé skall de skriva ner vad de bestimt sig f6r. Det kinns som att
da dr det ju ett vildigt bra tillfille att skriva, det dr befogat, det finns en helt uppenbar an-
ledning att skriva.

Hir fragar jag om Lisa tror att barnen sjilva kommer pa att de i vissa situationer maste
skriva eller dr det kanske Lisa sjilv som uppmanar dem:

Minga fragar faktiskt efter penna och papper. Faktiskt. [...] I alla olika sammanhang, allt-
s4, det har nog, bland 2-3:0rna kinner jag nog att det blivit natutligt f6r dem.

Jag stiller ytterligare en foljdfraga for att fa fram om det dr storylinens fortjanst eller inte.
”Tror du att just storylinen har medverkat till att det har blivit naturligare f6r dem, for att
de jobbat i sa manga ar med storyline?” Lisa svarar:

Jag tinker... f6r man skall ju inte heller f6rgylla. Man blir ju vildigt positiv nu nir man
tittat igenom det sa hir. (Lisa tar fram storylineplaneringarna, dir malen finns i hégerkan-
ten, och blidddrar bland dem. Hon ler stort och jag kdnner att hon blir varm inombords
nir hon tinker pa gardagen.) Jag gjorde det igir, jag satte lite hjirtan hir och dir (Lisa har
markerat med sma réda hjirtan vid sidant som gett henne goda minnen eller dir hon
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upplevt att det blev riktigt bra.). [...] Jag har nog haffat de situationerna férut ocksa kin-
ner jag. S4 dirfor kan jag nog inte sdga att det blivit mer med storyline. |...]

Men man kan siga att storyline har gett mig ett tillfille till som har gjort det dnnu roligare
och att jag inte behovt leta lika mycket efter anledningar sjilv. Sa kan man siga.

Nir Anna far moijlighet att beritta om sitt guldkorn till maluppfyllelse vad galler imnesma-
len sa nimner hon en episod i den allra férsta storylinen, Familjerna i hus no 18: Det giller
stravansmalet 1 idrott; ...att utveckla kunskap om vad som frimjar halsa:

Det dr egentligen ménga (mil, min kommentar). Men det jag tinkte fOrst pa var faktiskt
hilsa. Kost och hilsa. [...] Det var i den férsta. Dir var en figur som bara at godis och
inte madde bra alls av det. D4 fick vi skriva ett brev till skolskéterskan och s var hon hir
och berittade och sen var vi inne i stan och handlade en massa grénsaker och frukter och
grejer och s gjorde vi en nyttig frukost och bjod alla barnen pa och de ét ju som bara

den! Jal

Vid dessa minnen av guldstunder kan Anna inte stilla sitta i fat6ljen. Hon skrattar och ler
och visar med hela kroppen hur roligt hon tycker det ar. Bade med barnens engagemang
och med den maluppfyllelse hon som pedagog upplever att det blir 1 vissa moment.

Upplever de fyra pedagogerna att det finns nigot imnesmal som inte blir uppfyllt? Over
lag tycker de att malen uppfylls sa till vida att om barnen kinner sig delaktiga och visar sig
engagerade sa litar man pa att barnen jobbar mot de verksamhets mal som ar aktuella for
storylinen. De som inte gor det, hjilper man pa olika sitt s att barnen far hjalp att rikta sin
uppmirksamhet mot malen. Mer om detta i temat med rubtik S#rategier for maluppfyllelse.
Barnen pa Estonte gar 1 F-4, det dr inte meningen att malen skall vara uppnadda f6rrin i
femte klass, s man kinner ingen hets. Britta sidger:

Nej, dir kan jag inte siga att jag har nagra (mal som inte uppfylldes, min kommentar).
Nigon gang kan man ha tinkt, att hur tinkte vi dir och blev det sd bra... Sen dr det svart
f6r man ér inte med pa alla (momenten i en storyline, min kommentar) Jag har kanske va-
rit med dir men inte pa nista och sd dr jag kanske med igen. D4 kinner man att det ar
kanske bara jag som missat hir. Hur mycket har barnen fatt med sig av det som hinde?

Mal som har med formaga att reflektera och dokumentera dr ndgot som pedagogerna dis-
kuterat kontinuerligt under de fyra ar som storylinearbetet pagatt pa Estonte. Det har inte
varit litt att hitta nagon bra form som bade pedagoger och barn kint sig néjda med. Trots
att man arbetat mycket med det ar det inget mal som funnits nerskrivet i ’hégerkolumnen”
i storylineplaneringarna. Anna nimner under intervjun flera ganger temabdckerna i f6rhal-
lande till hur man far syn pa barnens kunskap. Jag ber henne beritta om reflektion, doku-
mentation och temabdcker:

Ja, det har vi ju gjort mycket med barnen dnda (pa min friga om att reflektionsmalet inte
finns nerskrivet i planeringen). [...] Men sen har de ju genom temaboken fatt skriva
mycket. [...] De smé har vi hjilpt att skriva och s har de fitt fylla i. [...] Den (temabo-
ken, min kommentar) dr ganska bra, for att komma 4t barnens tankar och vad de lirt sig
och snappat upp f6r nagot. Vi har inte haft nigon temabok i sista storylinen och da 4r det
svarare att veta faktiskt. [...] Man kan ju prata med dem ocksa, intervjua, men det kan
vara svart att hinna med. Temaboken kan ocksd vara svar men det dr 4ndd nagot man gor
pa samma ging. [...] Det blir nog temabok till ndsta. For det dr dnda littare pa ndgot sitt
att utvirdera vad de lirt sig och hur de tinker. [...] Det skrivna ordet finns kvar, Man kan
ju skriva ner en intervju ocksa, men man kan inte intervjua dem hela tiden om allting hel-
ler.
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Lisa uttrycker ocksa att hon har ett kluvet férhallande till temaboken. Den kommer liksom
sist hela tiden och barnen ser inte vinningen med den reflektion och dokumentation som
sker 1 den:

Det kinns bra med temabdcker f6rst. Och jag har drdmmen om att det skall vara en fin
temabok egentligen, lite specialbestilld... Men sen dr det svart att fullfélja temabdckerna.
[...] Och ofta var tiden lite stressig nir vi hade de dir grupperna. Ofta blev det full fart
dnda tills man skulle gi till maten och si blev det vildigt stressigt och vi hann nistan ald-
rig med det som vi tinkt oss att barnen skulle hinna med och temaboken den kom liksom
inte med. [...]... vi hade berittat sagor och sa fick de sitta sig med temaboken och dter-
beritta, vilket ocksd dr vildigt viktigt, och skriva vad de tyckte och tinkte och sd men det
rann ut i sanden. [...] Och sen dr det mycket att man upplevde att barnen inte uppskatta-
de temaboken, nu hade de ju gjort det man hade sagt. De hade lyssnat (pd sagorna, min
kommentar). Fér dem var det klart.

Kommentar:

De fyra pedagogernas uppfattning ar att iamnesmalen uppnas vil. Genom att jag hela tiden
fragade dem "hur vet du det?”, ’kan du beratta hur du vet det?”, ”hur kunde ni veta att det
malet uppnatts?”, sa fick jag manga exempel pa hur de fyra pedagogerna upplever att man
far syn pa kunskapen — hur man kan veta om barnen uppniatt malen. Det ér allt fran att
barnen upplevs som engagerade till att de i ett senare skede verkligen ger prov pa den kun-
skap de uppnatt.

Att man sen inte till hundra procent kan siga om alla har natt malen fOrstar man av Brit-
tas och Annas utsagor ovan. Man kan inte vara verallt i alla grupper hela tiden och man
kan t.ex. inte intervjua barnen om allting hela tiden. Temabokens vara eller inte vara som
reflektions- och dokumentationsverktyg ér ett amne for stindig debatt. Det dr kanske som
Lisa uttrycker det, att sa linge hon ser ett engagemang hos barnen sa litar hon pa att malen
uppfylls.

Fragan dr om man verkligen kan sdga att nagra mal ar uppnadda bara genom att konsta-
tera att alla 4r engagerade och har jobbat? Precis som 1 Rosenqvists studie (2000) sa visar
utsagorna pa att om barnen far vara delaktiga sa blir motivation 6verflodig. Men jag har
fortfarande inte fatt nagot konkret svar pa om ndgot mal uppnatts. Mer om detta under
rubtiken Hur man vet att barnen uppndtt malen, dir jag sammanstiller de svar jag fick pa foljd-
fragorna ovan dar jag hela tiden stillde fragor om hur de visste att malen uppnatts.

Inte ndgon av pedagogerna kan egentligen ge nidgot exempel pa ett amnesmal som de
inte tycker blivit uppfyllt alls. Trots att jag upprepar fragan och verkligen vintar ut deras
svar. Vissa dmnesmal 4r mycket tydligt att de blir uppfyllda, anser pedagogerna. Kemimalen
1 storylinen Staden vid vattnet ir saidana mal. Barnen har langt efter pratat om t.ex. kretsloppet
eller 4nga som det ges exempel pa ovan, och visat att de vet vad som menas med det. Lik-
nande erfarenheter redovisar dven Rosenqvist (2006). Hon ger flera exempel pa hur barnen
lingt efterat talat om olika hiandelser och erfarenheter fran tidigare teman.

Hur man vet att barnen uppnatt malen

I denna undersékning har ett av huvudsyftena varit att fa reda pa fyra pedagogers uppfatt-
ning om maluppfyllelsen mot styrdokumenten, vad giller metoden storyline. De fyra peda-
gogernas uppfattningar har i stort varit 6verrensstimmande med varandra.
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Alla fyra pedagogerna rekommenderar storyline som en bra metod f6r maluppfyllelse, se
tema Skolutveckling.

Pa manga av mina fragor fick jag ett ja eller ett nej. Det rackte dock inte. Det dr ocksa av
vikt att fd reda pa hur pedagogerna vet att malen uppfylls. Annars ir inte deras “ja” virt
speciellt mycket. Deras ”ja” representerar kanske bara deras entusiasm infér metoden.

Genom att hela tiden fraga intervjupersonerna, under intervjuerna, om hur de visste att
malen uppfyllts, fick jag fram en mingd indikationer pa vad pedagogerna anser betecknar
maluppfyllelse. Eftersom barnen som ingatt i storylinearbetet gar 1 F-4 sa handlar inte ”’be-
visen” om betyg eller prov. Det visade sig vara andra saker som indikerade maluppfyllelse,
enligt pedagogerna. Foljdfragorna jag stillde kunde t.ex. vara:

®  Hur tog ni reda pa att de kunde det sen da? Fanns det nagon koll pa maluppfyllelsen? Hur kol-
lade du det?

o Hur kan man fanga upp deras kunskap? Hur kan man kontrollera?

o Firmagan att reflektera dr ett viktigt mal som dessutom kan visa pa kunskap man tillignat sig.
Hur vet du att barnen bar formaga till reflektion?

o Hur ser du pa att man skall fi syn pa deras kunskap? Finns det nagot optimalt siit?
o [arfor tror du att maluppfyllelsen blivit battre pa grund av det du berdittade nyss?
o Och ibland fragade jag dem bara helt enkelt: Hur vet du det?

Det visade sig vara svart for intervjupersonerna att ge djupare och konkreta beskrivningar
av hur de bir sig at for att konstatera att ett mal uppfyllts eller inte. Daremot fick jag en
mingd olika exempel pa deras mer generella uppfattningar om hur de tycker att man far
syn pa kunskapen. Nir jag fragade Britta om det finns nagot optimalt sitt fOr att fa syn pa
barnens kunskap svarade hon sa hir:

Det kanske inte finns nagot optimalt sitt, men man kan tinka sig en balansgiang. Ibland
reflektera skriftligt men ocksd att vi vuxna maste vara alldeles vildigt duktiga pa att reflek-
tera muntligt under arbetets gang. [...] Att sitta ord pa det (barnens kunskap, min kom-
mentar). Fér jag kan vil sitta och lyssna av en diskussion mellan barnen och tinka att gud
vad mycket det har hint i den hir gruppen, men om jag inte siger nagot till dem sa dr det
ju bara min reflektion. [...] Aven om jag skriver ner den fér mig sjilv, sa blir den inte syn-
lig f6r barnen. Men om jag skickar med den muntligt med barnen att marker ni nu att ge-
nom att gora sd sd hinde det och det. [...] Jag tror man skall reflektera muntligt ibland
och skriftligt ibland.

Pa min fraga om vad det finns f6r kontrollstationer dir man kan se maluppfyllelsen, svarar
Lisa:

Ja, om man tar t.ex. en presentation, sa kan man ritt litt se hur pass delaktiga alla 4r i pre-
sentationen i gruppen, och sen om de forstir det de pratar om, sa det kan man definitivt
sdga att det dr. Samtalet ocksd och brainstorming, ddr man fir en kinsla f6r engagemang-
et, intresset...
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Vid ett annat tillfille 1 intervjun sa siger Lisa att hon egentligen inte ser storyline som en
metod dir allt maste kontrolleras hela tiden:

Jag kan inte siga att jag kontrollerar det, utan det dr mer en kinsla man har. Den viktigas-
te kdnslan dr nog att det gir hem hos sd minga som mdijligt. Att de blir engagerade i sto-

rylinen. P4 nagot vis tror jag, bldcgt kanske, att da far de med sig det som vi har tinkt. [..]
Jag kidnner inte att storyline dr ndgon slags avcheckningsmetod ddr man bockar av.

Nir Britta berittar om brainstorming skiner hon med hela ansiktet och berittar med armar
och hinder ocksa. Det mirks att hon gillar den formen, att den 4r gemensam att man hjil-
per varandra att sitta ord pa sin kunskap:

En brainstorming gér man kanske efter ett speciellt avsnitt, dir man gbr det gemensamt.
Den stora vinningen med det ér att det ger till varandra. Delger varandra. Ndgon som lit-
tare kan sitta ord pa sina tankar; jag tinker men du siger det mycket bittre 4n mig. Jag
far det ytterligare befést av ndgon annan. Det tycker jag ger vildigt mycket. Det finns ju
de som har det jobbigt att skriva. Vad ger det da att skriva? Nu ska jag skriva igen vad jag
tinker, blir kanske en halv mening och sa skall jag skriva igen ndsta dag...

Just den skriftliga reflektionen som ett verktyg, en slags metod, for att fa indikation pa kun-
skap, diskuteras mycket pa Estonte. Temboken nimndes ocksa under rubriken Barnen dger
kunskapen. Anna aterkommer hela tiden under intervjun till temaboken. Hon sidger om det
skrivna ordet:

Den idr ganska bra, for att komma at barnens tankar och vad de lirt sig och snappat upp
f6r ndgot och vi har inte haft nigon temabok i sista (storylinen, min kommentar) hir och
det dr svarare att veta faktiskt. [...] Man kan prata med dem, visst kan man det, intervjua,
men det kan vara svart att hinna med. Temaboken kan ocksa vara svar men det dr dnda
nigot man gor pd samma gang. Att gi runt och intervjua var och en tar ju lingre tid. [...]
Det skrivna ordet finns ju kvar pa ett annat sitt. [...] Det blir nog temabok till nista (sto-
ryline, min kommentar).

Att temaboken inte alltid 4r en popular sysselsittning vittnar alla pedagogerna om. Britta
sager:

For jag vet ju med fyrorna och nir vi skulle reflektera efterat och det var liksom dh och
Otk (hir pustar och ojar sig Britta sjilv fOr att visa mig hur jobbigt fyrorna tyckte det var)
och skriva i boken och pest och pina och fruktansvirt och jittejobbigt och skulle man
friga dem efter en san stund om de tyckte att temaboken var bra sd skulle de ju svara att
den inte 4r det!

Lisa ser en fara i att temaboken kan bli ett moment som motarbetar upplevelsen i sjilva
storylinen:

Och sen ir det mycket det att man upplevde att barnen inte uppskattade temaboken, nu
hade de gjort det man hade bestimt, lyssnat, f6r dem var det klart. [...] Och sen kan man
ju fa den farliga effekten att de nistan inte njuter av storylinen bara for att de vet att det
skall dokumenteras efterét. [...] Det finns sidna barn som tinker ett steg lingte... [...] det
fortar upplevelsen, f6r dels finns de lite lata barnen och sen finns det de vildigt ambitiésa
som ndstan nir de upplever saken funderar pa hur ska jag formulera detta? |...] det ska
vara ganska fritt att varje barn fir gbra det pa sitt sitt, okej om de ritar dd och att de bara
skriver ndgon liten grej. Skall man ha dem far man se till att det lite lustfyllt, annars sa.
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Bekriftelsen pa maluppfyllelsen kan komma fram langt senare ocksa. T.ex. nir Britta berit-
tar om hur barnen visar att de vet vad det innebdr med danga och vattendroppar, som jag
beskrev under temarubriken Barnen dger kunskapen. Eller som nir Kerstin flera ganger
kommer tillbaka till att det hir med vattnets kretslopp det far man bevis for ofta att de fak-
tiskt kommer ithdg. Avslutande utsaga i detta tema far bli Annas utsaga, dir hon berittar om
nir barnen i den forsta storylinen efter en brandhindelse skulle vilja ut tre saker att ridda. I
nista storyline Claude Monet, visade de att de lart sig strategier for hur de skulle gora, som de
nu anvande 1 ndsta storyline, nagot som Rosengqvist, enligt min bedémning kallar f6r gene-
rativt larande:

Forsta storylinen dir skulle de ridda tre saker, f6r det hade brunnit, och de var fem i
gruppen. Och alla hade ju gjort egna saker till de hir husen och alla ville ridda sin sak och
det blev ju problem, men de 16ste det pa olika sitt, genom att rosta, dra lott gjorde nagon,
nagon var duktig pa att f6ra fram sin sak och sdga varfér vi maste ha den grejen. Och det
tycker jag att man kunde mirka i en liknande situation nir de skulle packa viskor och fly-
ga till Paris. De visste tydligt hur de skulle gora, vi drar lott eller vi réstar och sa dir. |...]
De hade firdiga strategier. [...] Man mirkte att de som inte varit med innan i nagon sto-
ryline, de litade man pa fér de hade lirt sig mycket, t.ex. 1 diskussionerna dir de skulle
16sa mycket olika problem.

Kommentar:

Ovan gavs exempel pa hur pedagogerna anser att de far syn pa barnens kunskap; brains-
torming, intervju, reflektion, samtal och temabok. Trots mina upprepade forsok att fa kon-
kreta exempel pa maluppfyllelse sa gick pedagogerna som katten kring het grot och gav
egentligen mer svar pa fraigan: ”Vad anvinder du for olika metoder att f6rsoka fa syn pa
kunskapen?”

I en av storylinen, S7aden vid vattnet, fick barnen i grupp svara pa frigor, stillda av en rik-
tig miljéingenjor. Fragorna utgick fran de mal som skulle uppnas med storylinen. Men fra-
gan kvarstar; uppnadde Kalle, Lisa och Olle malen personligen? Man svarade i grupp pa
testet och fick darefter ett diplom pa att alla pa Estonte hade klarat testet.

De fyra pedagogerna aterkommer ofta till ord som: engagemang;, inlevelse, aktivitet, lust
och gladje, ndr vi pratar om hur de far bekriftelse pa att mélen uppnas. Det intervjuperso-
nerna siger om maluppfyllelse dr att om eleverna visar engagemang si har ocksa malen
uppnatts. Man menar att uppna mal 4r att visa sig engagerad. Nir barn didremot inte visar
sig engagerade kan man misstinka att maluppfyllelsen blir simre, enligt pedagogerna. Dessa
barn far man hjilpa pa olika sitt. Mer om det i temat Strategier for maluppfyllelse.

Strategier for maluppfyllelse

Utover de teman som redovisats ovan si fann jag ocksa ett antal strategier som pedagoger-
na anser gor att barnen nar malen.

Som framgick under temat Hur man vet att barnen uppndtt mdlen ricker det inte bara att ta
reda pa pedagogernas uppfattningar om huruvida barnen natt malen eller inte. Man maste
dels ta reda pa hur man vet att malen natts och ocksa ta reda pa hur man gor for att nd
malen. Alla pedagogerna rekommenderar metoden som en bra metod f6r maluppfyllelse.
Vad ir det i storylinemetoden som gor den till en lyckad metod? Vad ar anledningen till att
pedagogerna upplever att barnen nar malen?
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I detta tema redovisas pedagogernas uppfattningar om vad det ar som gor att storyline le-
der till méaluppfyllelse. I diskussionskapitlet knyts sedan dessa strategier till storyline och de
teorier om lirande som storyline vilar pa.

I ett t6rs6k att rikna vilken strategi som pedagogerna nimner flest ganger sa hamnar
strategin “att barnen ar aktiva sjilva, att de agerar, gor nagot sjilva” hogt pa listan. Det kan
gilla allt fran att vara aktiva 1 kemiska experiment till att ga till torget och handla frukt och
gronsaker. De producerar sjilva sin kunskap. Kerstin tycker att det ocksa hor thop med att
de lir av varandra:

Det dr inte bara vi ldrare som kan lira barnen, utan de lir mycket av varandra, delger var-
andra sina tankar och erfarenheter, kommer pa idéer och 1 sin tur nir gruppen visar de
andra grupperna vad de gjort. Det handlar om att fa ett lirande som handlar om barnens
egen produktion och inte bara att reproducera ndgot som ndgon annan gjort. Att ha per-
sonal som kan arbeta pa ett kreativt problemlsande sitt kommer att vara viktigt for lilla
Sverige i framtiden.

I storylinen Clande Monet far barnen vid ett tillfalle stilla sig i "Monets skor” och kdnna hur
det kindes nar Monet blev utsatt for negativ kritik for sitt malande. Lisa siger om betydel-
sen av rollspel:

Nir hans tavlor refuserades och hur han kinde sig och jag hade med mig min mans skor,
slingt malarfirg pa dem, de fick stilla sig i skorna och sa skulle de kinna hur Monet kin-
de sig och prata om det, hur det var att vara Monet. Jag hade fina damskor med mig ock-
sa som de fick kliva i och kdnna hur det kindes. Alltsd sdna rollspel... [...] Det ir egentli-
gen deras egen aktivitet som leder till en stérre maluppftyllelse och den méluppfyllelsen
gOr att det blir ett storre avtryck d4n om jag bara berdttat om Monets tillkortakommande
hos konstkritikerna.

Anna berattar om bade engagemang och aktivitet som exempel pa varfor det blir bra mal-
uppfyllelse:

Genom storylinen blir de vildigt delaktiga, genom sin figur och pa sa sitt kanske de blir
mer medvetna. [...] Ja, delaktigheten och engagemanget hjilper till i lirandet.

Hir nimner Anna figuren. Se karaktarer i Arbetssdttet storyline 1 bakgrundskapitlet. Figurerna
ar de fiktiva personer som sjilva skeendet kretsar kring i storylinen. Figurens betydelse ar
ocksa en av strategierna for maluppfyllelse som pedagogerna nimner ofta. Anna menar att
tack vare att de tillverkar figuren sjilva, bestimmer utseende och karaktir sa blir barnen
mer engagerade.

Nir vi pratar om malet krinkande behandling svarar Lisa sa hir vad giller figurerna och
varfor de dr viktiga 1 lirandet:

Det hir att det dyker upp minniskor som inte dr sa behagliga i storylinen (t.ex. tjuvar, fat-
tiga manniskor etc, min kommentar) och hur man ska bete sig mot dom och det hir med
démandet och kanske, som ju ir tillitet, och att man funderar pa varfér de dr som de ér.
Och kanske vi kan hjilpa till. Det ir alldeles utmirkt i storylinen f6r det blir alldeles utan-
fér en sjilv som man diskuterar det utifrin sin figur. Overhuvudtaget den hir figuren ir
ju vildigt anvindbar i méinga situationer. (Nu fragar jag om hon tror att maluppfyllelsen
blir storre tack vare figurerna.) Ja. Jag tror att figurerna har en stor roll och de skulle
egentligen ha en stérre roll. Som jag kinner nu har vi limnat figurerna och jag vill egent-
ligen hitta tillbaka till dem pé nagot sitt. Men nu hinner vi ju inte... [...]
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Jag gar och tinker pa hur vi ska hitta tillbaka till figurerna. [...] Figurerna dr nistan de
som star hogst upp pd intresselistan for barnen, dven f6r de stora. [...] Det dr figuren och
nir det hinder nagot med den och dir tycker jag att det blir som bist.

Processen ar ocksd nagot som pedagogerna nimner flera ganger under intervjun och att det
just dr en berittelse som pagar linge, det ar inte nagot 16sryckt moment som skall laras in.
Nir Kerstin skall vilja ett amnesmal som uppfylldes vil, menar hon att man inte arbetar
med ett mal i taget och hon menar ocksa att man kanske egentligen inte kan sdga att alla
mal uppnas:

Jag svarar slotten, eftersom vi arbetade pa sd manga olika sitt. Det blev underbara texter,
olika texter som kom fram. Utan den linga processen innan sa hade det nog inte blivit
det resultatet. [...] Jag tror att det dr bra att berdttelsen pagar linge. [...] Man arbetar med
manga mal samtidigt. Att vi uppnar alla mal dr vil att ta 1, men vi tar ut riktningen. Att ar-
beta med ett mal i taget under en vecka ir att gora ett komplext lirande f6r enkelt. Ham-
nar vi inte i momenttink da? [...] Genom processen att skriva egna bocker fick alla bar-
nen ta en runda till nér de tyckte att de var firdiga. Det upplevdes som jobbigt precis da,
men sen blev de ocksa sirskilt ndjda nir de var klara.

Personer som kommer utifran verkar vara en strategi som okar maluppfyllelsen. I de fyra
storylinen har det funnits resurspersoner med som t.ex. gymnasieelever, en riktig fiskare, en
vatteningenjor, en annan lirare utklidd till Monet o.s.v. Nir det kommer gymnasieelever
upplevs det som spinnande av barnen. Britta berittar:

Vinningen ir att det finns en spanning i att det kommer dldre, ungdomar, det ér
spiannande och lyssna pa dem. Det ger den dimensionen. Britta lyssnar de pd varenda
dag... [...] De som kommer behéver inte vara sd himla hiftiga alltid. Jag sitter hir och
lyssnar och det dr hiftigt bara det. Att det sen ger ndgot dr en extra bonus. Att det de si-
ger ocksd kan smalta in hos mig beroende pa vilken alder jag dr i och vad de har att f6¢-
medla. (Jag frigar om hon tror att méaluppfyllelsen blir bittre f6r att det kommer personer
utifran till Estonte.) Ja, men det méste jag siga att det blir battre.

Utmaningar, 6ppna fragor, problemlosning och olika dilemman som barnen rakar ut for dr
en stor ingrediens 1 en storyline. Nir jag fragar Anna om vad hon tror att barnen har nytta
av 1 framtiden, som de arbetat med i storylinen svarar hon:

I och med att de dr vildigt engagerade och tycker att det 4r kul och att det 4r mycket pro-
blemlésning som jag tror man har nytta av. [...] Man mirkte ju att de som varit med fo1-
sta gangen, de litade man ju pa sen, de hade lart sig mycket, t.ex. i diskussionerna dir de
skulle 16sa mycket olika problem.

For Anna dr att stilla 6ppna fragor en av strategierna for att fa maluppfyllelse. Nir jag ber
Anna ge fler exempel pa strategier och arbetssitt for att na malen tar hon upp de 6ppna
fragorna:

Vi férséker ju att stilla de hir 6ppna fragorna da, som egentligen inte har nagot ritt svar.
[...] Om vi tar de senaste med fantasi och sagor. En uppgift hat varit att man skulle mila
ett slott och bestimma vem som bodde dir. Och sen knackade det pa dorren. Det var det
enda de fick reda pd. Och sen skulle de ju sjilva komma pa... [...] Det blev ju 14 olika
berittelser. (Hir ler Anna stort vid minnet.) Och det ér ju ganska spinnande.
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En del praktiska 6vervigande anser pedagogerna att man maste gora. I dessa fall krivs det
aktivt engagemang, ledarskap, fran pedagogernas sida. T.ex. vad giller grupper och hur
gruppindelningen gbrs. Bland annat for att man skall fanga upp barn som man inte tycker
jobbar mot de mal man tinkt sig. Lisa berittar om hur det kan vara med olika dldrar och

grupper:

Det dr inte alltid en f6rdel att jobba 6ver si manga dldersklasser. Dir svinger vi ju ocksé
lite olika dr. Vi har inte kommit fram till vad vi tycker dr bist. [...] For att ndr vi har grup-
per med sa spridd dlder vi kan ha, sa stonar de dldre barnen, inte alla, men nagra av dem
som kanske vill driva lite mer och tycker att det dr {61 ldg niva, sd da har vi det problemet.
och om vi delar upp det lite mer dldersgrupperat sa har vi ibland problemet att da har vi
ingen som kan skriva och dokumentera tillrdckligt bra. (Hir visar Lisa en min som tyder
pé att detta dr ett knepigt dilemma, det 4r svart att tillfredsstalla alla.)

Kerstin menar ocksa att man kan 6ka méluppfyllelsen genom att till exempel ge enskilda
uppgifter eller tillfalligt inga i en annan grupp ...

Det giller att som vuxen gi in i en grupp som inte fungerar, och styra lite mer. Ibland far
man dela grupper nir man ser att barn som inte deltar aktivt eller om det dr barn som tar
for sig f6r mycket. Det dr svart med tysta och blyga som inte uttalar att de inte kdnner att
de dr med och bestimmer. D4 far man ha 6gonen pa det. En del barn fir man ge enskilda
uppgifter ibland eller sa far de tillfilligt inga i en annan grupp som hjilpreda. Vi har slagit
ihop vissa grupper for att bli tva pedagoger, sd att de kan fa ett vuxenstod utan att de
andra barnen blir limnade sjdlva. Min lirdom 4r att sma barn skall arbeta 1 smd grupper sa
att de har en reell chans att komma Gverrens och att de 4r aktiva.

Forforstaelsen utnyttjas ocksa som strategi att nd malen sa att barnen kdnner sig n6jda.
T.ex. med en brainstorming som Kerstin berattar:

I arbetet med vatten fick barnen brainstorma om vad de kunde om vatten och vad de vil-
le ha reda pé. Det gjorde att vi kunde ge barnen svar pa egna fragor i stérre utstrickning.
Vi kan uppfylla deras 6nskningar om kunskap som fattas.

Kommentar:

Att pedagogerna har ménga strategier for att na maluppfyllelse, enligt dem sjilva, star klart
genom att lyssna pa intervjuerna. Min tolkning ar att det beror pa tva saker. Dels ar de er-
farna pedagoger, de har varit med linge 1 skolan och arbetat med manga olika barngrupper
under manga ar. Det sitter i ryggmirgen pa dem, vilka strategier som dr mer lyckade dn
andra.

Dels verkar det f6r mig som att antingen ar de vl inldsta pa metoden storyline och har
klart for sig vilka teoretiska grunder den vilar pa, eller sa ir strategierna sa tydliga att sa fort
man borjar arbeta med storyline sa upplever pedagogerna strategierna som mer eller mindre
sjalvklara.
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Skolutveckling

For att fa fram intervjupersonernas uppfattningar om storyline och skolutveckling, stilldes
tre intervjufragor:

o ad dr din upplevelse av hur Estonte utvecklats sedan ni birjade jobba med storyline?
o Tror du att storyline kan passa pa alla avdelningar pa skolan?

o Skulle du rekommendera att hela skolan anvinder storyline som en bra metod nir de géiller att
fa malupppyllelse mot styrdokumenten?

Den forsta fragan handlar om arbetslaget Estontes utveckling sedan man bérjade arbeta
med storylinemetoden for fyra dr sedan. Vid intervjun klargjorde jag att skolutveckling de-
finieras som nagot positivt.

Alla fyra intervjupersonerna svarar att Estonte har utvecklats positivt. Britta och Lisa
anvinder uttryck som “definitivt” och ”Ja, absolut”. Vid genomgang av utsagorna framtra-
der tre skal till att man upplever utvecklingen som positiv. Mest framtridande ar att de pe-
dagogiska diskussionerna blivit hogre och mer levande. Britta ler med hela kroppen nir
denna fraga stills och sager:

Min upplevelse ir att det har det. Definitivt. |...] Mest pa vdra levande pedagogiska situa-
tioner som ir och har varit fantastiska. [...] For det har verkligen varit levande diskussio-
ner och de hir gemensamma upplevelserna som vi alla har, det dr grunden i och ocksi
planeringen och genomférandet. [...] Ja, det dr kopplat dit. Storylinemetoden hir har lett
till att vi har haft fantastiskt levande pedagogiska diskussioner och att det har lett till
skolutveckling. Det forsta spontana som jag kdnner dr att det gett mig mest, for sen i
andra dnden sa ger det ju barnen. [...] Det dr det forsta jag kinner nir du fragar si. Att
vara levande diskussioner med denna (hir héller Britta fram ldroplanen och viftar med
den). S4 kinns det.

Lisa sager:

Ja, absolut. [...] Jag kan inte sidga att vi inte hade fitt det utan storyline f6r dd kanske vi
hade haft ndgot annat. Det hade vi sikert. Men alltsd den pedagogiska samtalsnivin har
liksom varit ovanligt h6g om jag jimfér med vad jag varit med om férut. Och mycket det
hir att man spaltar upp det pa det hir sittet. Man blir medveten om olika saker och fram-
for allt med malen och si att man diskuterar liroplanen och sina saker. Over huvud taget
tinker pa att den finns, inte bara nir rektorerna pratar om den. Utan 1 arbetet.

For det andra har medvetenheten om malarbetet 6kat, vilket ocksa Lisa sdger ovan. Och
det dr en positiv och utvecklande upplevelse f6r henne. Hon berittar att hon egentligen
inte anvant sig av malen pa det sittet innan:

Ja, och det ir inte sa att jag precis gatt till de didr bockerna (pekar pa liroplan och

kursplan), utan det dr inte min fortjdnst, utan det 4r ju Kerstin och Anna och kanske
du ocksa, som har letat upp (mélen, min kommentar).
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Kerstin sammanfattar den pedagogiska diskussionen och arbetet mot malen:

Vi har malen mer f6r 6gonen. Vi arbetar i samma tema och vi fir en mer virdeneutral
arena att diskutera i. Alla har f6rstatt att vi jobbar i en malstyrd skola.

Det tredje skilet till att intervjupersonerna anser att Estonte utvecklats positivt 4r det som
handlar om samarbete och gemensamhet. Anna tror att samarbetet 6kat genom storylinen.
Hon ser ett samband mellan samarbete och malarbete.

Jag tror att vi genom storylinen fitt mer samarbete i arbetslaget. Det har det blivit.
For forsta storylinen var det bara I och 1 som var med. 2:orna gjorde ndgon liten mi-
nistoryline sjilva. Men sen andra gingen var ju hela arbetslaget med, F-4 och det gor
ju att det blir mer samarbete nir man jobbar kring samma mal, si det blir starkare
béde bland barnen och personalen. [...] Ja, bittre samarbete upplever jag att alla upp-
levt positivt...

I den andra intervjufragan som har att géra med om storyline kan passa pa alla avdelningar
pa skolan, rader ocksa stor samstimmighet med viss reservation fran Kerstin. De vriga tre
pedagogerna anser att storyline kan passa i alla aldrar och alla amnen. Anna ger t.ex. ett
torslag pa storylinearbete som skulle kunna bedrivas i tyska, ”gora tyska manniskor i en
tysk stad”, som hon uttrycker det. Lisa siger att hon absolut tror det. Hon har ldst bade i
storylineboken och 1 lirartidningen om storylinearbete pa hogstadiet, t.ex. om judeutrot-
ningen. Den reservation Kerstin gor giller elever som har annat sprak och mindre kunska-
per i svenska. Eftersom mycket handlar om spraket som ett medel for lirande, menar hon
att det kan vara svarare for de eleverna att arbeta i en storyline.

Pa den sista frigan, om man skulle vilja rekommendera storyline som metod f6r god
maluppfyllelse, svarar alla ja. Britta sager:

Ja, det skulle jag vilja siga japp pa. Sa dir spontant. For att det blir tydligt. Kidnns som
att det blir tydligt.

Lisa sdager ocksa ja, men betonar att det kravs en eldsjal:

Ja, med den ldroplan vi har nu sd dr det mycket som uppfylls i storyline, sd dr det fak-
tiskt. [...]Jag kan nog fi lite gott samvete efter en storyline, tror jag, &ven om man blir
lite stressad och pressad. [...] Men det forutsitter ju en eldsjil.

Anna siger att man kanske inte skall jobba med det hela tiden och Kerstin tar pedagogper-
spektivet och menar:

Ja, absolut. Men det passar inte alla pedagoger. Det giller att vara medveten om var
man sjilv har sina fétter och hur det styr hur man tinker kring lirande. Om man vill
ha kontroll pa allt s4 kan man nog bli frustrerad. Det giller allt lirande ddr man arbetar
1 lirprocesser. Att jobba med storyline kriver ett extra engagemang och att man tror
pa det man gor.

Kommentar:

For att verkligen fa fram om de fyra pedagogerna tycker att storyline och méluppfyllelse
hinger samman pa ett positivt sitt, pressade jag intervjupersonerna lite extra genom att
tortydliga intervjufragan och knyta den till den lokala skolan direkt: ”Skulle du kunna sta
uppe 1 matsalen pa stora skolan och rekommendera storyline for 6vriga lirare, som en me-
tod f6r god maluppfyllelser”
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Bland de fyra intervjuade pedagogerna finns alla personligheter. Nagon har litt for att sta
infor en stor grupp och nagon kanner sig mindre bekvim med det. Genom att fortydliga
intervjufragan pa det sitt jag gjorde sattes fokus pa ett personligt plan. Trots denna extra
tillspetsning av fragan sa menar alla pedagogerna att storyline kan rekommenderas som en
metod f6r god maluppfyllelse mot styrdokumenten.

Den hégsta vinningen med att Estonte arbetat med storyline verkar vara att den peda-
gogiska diskussionen hojts. Min tolkning ar att alla personligen kinner att de utvecklats
positivt. Britta uttrycker det som att i och med att hon utvecklats sjilv, sa kommer det bar-
nen till godo.

Att medvetenheten om malen har okat ar helt klart. Lisa sdger sjalv att hon har dem
mycket mer for 6gonen nu 1 och med storyline, 4n hon haft tidigare.

Av resultatet framkommer dock att de fyra pedagogerna pa Estonte inte ser det som
helt problemfritt att infora storyline pa hela skolan, aven om man rekommenderar det. Det
kanske inte passar alla elevgrupper och kanske inte alla pedagoger heller. Anna siger ocksa
att man kanske inte skall jobba med storyline hela tiden.

Dessutom dr man medveten om att det krivs en eldsjil och ett extra engagemang. Nir
jag frigade Kerstin ungefar hur mycket tid hon lagt ner pa varje storyline, utanfor arbetstid,
sager hon att det var mest i borjan, 1 de forsta storylinen, da hon la uppskattningsvis en
arbetsvecka extra, utéver arbetstid. Denna tid har minskat 1 de senare storylinen. Jag vet
ocksa att de andra pedagogerna uppskattar Kerstins arbete mycket och férsoker diarfor
frigbra “storylinearbetstid” f6r Kerstin.

Det faktum att Estonte uppmirksammats for sitt arbete med storyline har sikert ocksa
betydelse for den samstimmighet som rader om storyline och maluppfyllelse bland de fyra
pedagogerna. Som angavs i inledningen har bade skolledning och forvaltning 6gonen pa
avdelningen. Andra grundskolor och aven Hégskolan 1 Halmstad har velat ta del av arbets-
siattet. Det man gor har upplevts som positivt dven utanfér avdelningen. I och med det
vaxer man sjalv i sitt arbete. Man kinner att man 4r delaktig och man bade kdnner och tror
att man gor ratt sak.

Dikussion

I diskussionskapitlet kommer jag att stilla ett antal fragor till mig sjalv och undersoknings-
materialet. I resultatdiskussionen fragar jag mig for det fOrsta om jag fatt svar pa mina un-
dersokningsfragor. Vidare, vad ér det for slags svar jag fatt? Har pedagogerna varit drliga i
sina svar? Ar mina resultat rim/iga? For att fa reda pa det knyter jag an till tidigare forskning
och de teorier om lirande som storyline vilar pa.

I metoddiskussionen tar jag upp fragor som: Blev undersékningen ett aktionslirande,
inspirerat av hermeneutiken, som min intention var? Var intervjuer ritt f6r den hir sortens
undersokning? Har jag varit tillrackligt #oggrann vid planering, genomforande och analys av
intervjuerna? Overhuvudtaget forsoker jag i diskussionskapitlet fa fram om mina resultat ir
tllforlitliga. 'Till sist ger jag en liten inblick i framtiden.
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Resultatdiskussion

De viktigaste fragorna foér mig dr om jag fick svar pa det jag ville och hur mycket svaren
med mina tolkningar ar virda. Unders6kningsfrigorna var:

o Hur upplever pedagogerna att malupppyllelsen blir i arbetet med storyline?

o Kan storylinemetoden frimja skolutveckling?

Resultatet av intervjuerna visar att alla fyra pedagogerna ir 6verrens om att maluppfyllelsen
ar bra vad giller de flesta mal, gillande storylinearbetet. Men vad dr det jag fatt svar pa?
Visserligen har jag uppnitt syftet med undersokningen, att ta reda pa pedagogernas upp-
fattningar om pa vilka grunder de anser att malen 1 kursplaner uppfylls 1 storylinearbetet pa
. Men jag kan inte pasta att jag fatt ett enda konkret exempel pa maluppfyllelse mot ett
konkret mal egentligen.

Det nirmaste ett ”bevis” f6r maluppfyllelse som finns dr val de 15 bécker som produce-
rats 1 storylinen Sagor, sdgner och myter under 700 dr. Barnen pa Estonte har hir skrivit egna
sagor fran varje arhundrade, tillsammans 1 grupper. Dessa sagor kompletteras med texter
om sagovasen fran en arskurs 5 i stora skolan. Dessutom har gymnasieelever pa ett sam-
hillsprogram fran en skola i staden, skrivit historiska texter till varje arhundrade. Allt mate-
rial finns nu pd en annan gymnasieskola med estetisk inriktning. De tillverkar bécker av
materialet, som skall kunna lanas pa stadens biblioteket. Projektet édr sa lyckat att skolfor-
valtningen, precis nu i1 dagarna, gett sitt klartecken till att det trycks upp 3000 ex av bocker-
na, att siljas hos bokhandlarna i staden. Fragan dr om man kan se allt detta som bevis for
maluppfyllelse? Visserligen blir slutresultatet nagot mycket trevligt och litterirt tillfredsstal-
lande, dessutom offentligt, men r det ’bevis” f6r maluppfyllelse, tack vare det?

Storylinen Staden vid vattnet avslutades med ett test som nimndes ovan. Detta test var
grundat pa de mal som skulle uppnas. Testet genomférdes av en riktig miljéingenjor. Att
resurspersoner som kommer utifrin 6kar maluppfyllelsen anser pedagogerna. Jag tolkar det
som att barnen blir mer engagerade, de tycker det ar roligt, vilket dr bra. Men hur genom-
fordes testet? Man fick svara skriftligt pa fragorna i grupp. Inte heller hir kan vi alltsa efter-
at fa reda pa om de enskilda eleverna uppnadde malen.

Jag har fatt samtala med fyra mycket engagerade pedagoger, som anser att storyline dr en
mycket bra metod bade f6r barn och f6r pedagoger. Man blir engagerad, intresserad och
aktiverad och man har roligt. Man gor saker med inlevelse och man kinner sig antagligen
mycket tillfreds bade som elev och pedagog. Detta kan jag sjilv vittna om, man har roligt
nir man arbetar med storyline. Att just lust och intresse dr viktiga i en storyline syns ocksa i
de undersokningar jag angav 1 avsnittet Tidigare forskning.

Men racker detta for att “bevisa” maluppfyllelse? Jag anser inte det. De upplever sjilva
en sa pass god maluppfyllelse att de kan std uppe pa stora skolan och rekommendera me-
toden som en metod f6r bra maluppfyllelse. Om jag stillt fragorna pé ett annat sitt eller
gjort en undersokning till, hade jag kanske kommit narmare svaret pa frigan om storyline
leder till verklig maluppfyllelse. Mer om detta 1 Metoddiskussionen.

Det dr kanske mer som Kerstin sdger att 7vi tar ut riktningen”. Eller som Lisa sager att
det dr en “kinsla” hon har att malen uppfylls. Att man genom de svar jag fitt egentligen
kan pasta att nagra mal ar uppfyllda ar vil starkt. I de ligre dldrarna finns inga betyg, det
finns inget godkind eller inte godkind. Betygen kommer 1 5:an. Hir finns en mingd fragor
att stilla sig:
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Vill vi ha matbara mal for att kunna sitta betyg redan i de ligre aldrarna? Om vi vill det:
Hur ska de verktyg se ut for att vi skall kunna fa ”bevis” for maluppfyllelse? Vill vi ha ”’be-
vis” for maluppfyllelse i ligre dldrar och i ett temaarbete som storyline? Behovs det bevis
tor maluppfyllelse? Vilken risk finns det med att mita mal? Kan sonderdelandet av mal i en
storyline leda till en laroplan liknande den pa 60-talet, med moment efter moment att kon-
trollera om de uppfyllts? Kan detta i forlingningen leda till att lusten forsvinner?

Niégot som ir littare att vardera ar de Strategier for maluppfyllelse som pedagogerna anger.
Man kan jaimféra strategierna med de teorier om lirande som ligger bakom storyline. Om
pedagogernas strategier stimmer med teorierna, kan man tolka det som att pedagogerna
7gor ritt”. De arbetar med metoden pa ritt sitt. Man skulle ocksa kunna vilja att sdga att
de antagligen uppnar malen. Min uppfattning dr dock att det inte racker att anta detta. Man
behover konkreta exempel pd maluppfyllelse. Lat oss titta pa strategier jamfort med teorier.

Storyline vilar pa konstruktivistisk grund, vi konstruerar var kunskap 1 sociala samman-
hang genom att vara aktiva sjilva. Pedagogerna berittar om tillfille efter tillfille dir de upp-
lever att barnen lir sig genom att inga, vara aktiva i berittelsen, i sammanhanget. De ir
aktiva i sin egen lirprocess. I t.ex. en brainstorming ger barnen uttryck for att de vill veta
saker som de inte vet. Som Bruner menar, har vi 1 oss en egen drivkraft, vi utmanar oss
sjalva hela tiden, vi vill lira oss. Barnen pa Estonte brinner av lust till det de gor. De vill
tillverka figurer, de vill beritta sagor, de vill lyssna pa hogstadieeleverna som berittar om
vattnets kretslopp. Driver de sig sjilva mot att uppna de mal som skrivits upp f6r detta
moment, eller visar det endast pa en vilja att hoja sin egen kompetens?.

En annan strategi for att uppna lirande ar 7att lira genom att géra” (Dewey). P4 Eston-
te ”g6r” barnen hela tiden. De tillverkar figurer, de dissekerar fiskar, de gér experiment, de
aker till torget och handlar, de star i Monets skort, de tillverkar riktiga bécker som skall 1a-
nas ut pa biblioteket etc.

Skulle barnen kunna konstruera denna kunskap alldeles sjilva? Nej, precis som de fyra
pedagogerna siger sa finns de vuxna som stéd, mentorer, uppmuntrare och ledare runt
omkring barnen hela tiden. De vuxna har en storre erfarenhet som barnen dr beroende av.
Barnen skapar sin kunskap 1 den nira utvecklingszonen tillsammans med nagon som har
storre erfarenhet (Vygotsky). Ett verktyg i detta lirande ar just den stodstruktur, schaffol-
ding (Bruner), som pedagogerna egentligen haller pa med hela dagarna runt barnen. De
grupperar barnen pa olika sitt, de reflekterar tillsammans med dem, de ger anpassade upp-
gifter till vissa barn etc.

Om man till sist tittar pa storylines definition, se avsnittet Arbetssittet storyline 1 bak-
grundskapitlet, sa ser man att allt det som pedagogerna talat om finns med dar:

... barnen blir inte instruerade, de blir utmanade. Genom att utforska, reflektera, samtala
och handla lir de sig ... [...] atbetar med den verklighet de kdnner till...[...] med visuali-
seringen som stod. [...] En viktigt podng ir att de hela tiden blir medvetna om att deras
kreativa och argumenterande tinkande virdesitts.

Till synes stimmer strategierna mot teorierna. Detta bor man ocksa stilla sig kritisk mot.
Varfér gor de det? Kan det vara sa att pedagogerna ér si vil inldsta pa teorierna bakom
metoden att de sd att siga “’visste” vad de skulle svara, for att svara ’ritt”’? Eller kan de ha
pratat ihop sig innan om vad de skulle svara, for att de inte ville att den metod de nu an-
vant i fyra ar och dessutom varit runt och informerat och férordat, skulle férkastas genom
undersokningen? Eller tycker de att metoden édr allmint kul” att jobba med sa de vill inte
riskera att utvirderingen visar nagot annat?
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For det forsta litar jag pa de fyra pedagogerna. Att jag sjilv befunnit mig pa min undersok-
ningsplats ett bra tag dr av vikt, som jag beskrev i avsnittet Forforstaelse. Alla fyra var fran
borjan odelat positiva till att fa tillfille att uttrycka sina uppfattningar i ett enskilt samtal,
vilket inte forekommit innan.

Trots deras érliga intentioner vidtog jag nagra forsiktighetsatgarder. Visserligen fick de
tid pa sig att tinka igenom planeringsschemana vad gillde maluppfyllelsen, men de fick inte
tillgang till intervjufragorna innan. Dessutom varken ville de eller hann prata thop sig om
vad de skulle svara. Och f6r det tredje framkom det saker tack vare att intervjuerna var
enskilda som det inte framkommit tidigare i de inofficiella samtal, som jag beskrivit flera
ganger innan. Min uppfattning och som jag tolkar det, ocksa pedagogernas egna uppfatt-
ningar, har tidigare varit att man kanske i arbetslaget inte varit helt samstimd alltid vad gall-
er storyline. Nagra har trott att ndgra andra kanske inte tyckt att metoden dr sa bra. De har i
sin tur kanske tyckt att metodens betydelse 6verdrivits av vissa. Det som jag tidigare upp-
levt som ”motsattningar” har pedagogerna i stillet vittnat om som att den pedagogiska
diskussionen héjts! Man har genom att stéta och bléta arbetat sig in i metoden, den teore-
tiska nivan pa diskussionerna har hojts. Man pastar inte att man ar fullkomlig pa nagot sitt.
Tvirtom, det finns saker att 16sa som framkommit 1 intervjuerna. T.ex. barnens inflytande
vad giller amnet fOr en storyline. Eller hur reflektion och dokumentation skall ga till, t.ex.
temabdckernas vara eller inte vara. Och framf6r allt, uppnas nagra mal? Eftersom pedago-
gerna anser det sjilva, kanske fragan skall vara; Hur far vi pa basta sitt reda pa om malen
uppnatts?

Jag vet dessutom att det finns andra problem att 16sa, t.ex. tid for planering, dokumenta-
tion, schemastrukturer som stiller till det och ekonomisk och personalmissig brist. Detta ar
inget som tas upp 1 denna undersékning, men om pedagogerna i och med denna undersok-
ning kan fa syn pd sin samstimmighet, kan det kanske bli littare att 6verbrygea de andra
problemen.

For att fa svar pa den andra undersékningsfragan stilldes tre fragor om skolutveckling.
For det forsta upplever alla pedagogerna att Estonte genomgatt en positiv utveckling sedan
metoden inférdes. De berittar om en forh6jd pedagogisk diskussion. De vittnar om egen
personlig utveckling, de har bland annat fatt syn pa styrdokumenten. Nagon pedagog sa att
innan storylinen hade hon inte sd noga tittat i styrdokumenten. Ett av syftena med aktions-
lirande ar att man erkidnner sina misstag och lir sig av dem. Tack vare att pedagogerna fick
mojlighet att reflektera enskilt har de fatt syn pa vad de gor i storylinen. De har fatt bekraf-
telse pa att de arbetar med malen f6r 6gonen.

For det andra tror pedagogerna att storyline kan passa pa alla avdelningar pa skolan,
med vissa reservationer. Det krivs ett engagemang och man maste vara medveten om att
man har en viktig roll att fylla som den erfarne vuxne. Och f6r de tredje dr det ingen av de
fyra som tvekar om att personligen rekommendera storyline f6r hela skolan.

Hir kan man givetvis fraga sig om de inte vill siga nagot annat nu nir de fatt sa mycket
positiv uppmarksamhet f6r metoden som de fatt? Jag pastar att sa inte ar fallet. Man maste
sta pa en vil underbyged grund for att sidga att man personligen kan sta infor lirarkollegiet
pa 40-50 pedagoger, pa alla stadier och rekommendera metoden. Dirmed tar man ocksa
risken att bli ifragasatt och det utsitter man sig inte for utan att tro pa det man gor. Jag
tolkar pedagogernas svar pé fragorna om skolutveckling som att de anser att storyline kan
frimja skolutveckling. Darmed har jag fatt svar pa den andra undersokningsfragan.
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Metoddiskussion

Min uppfattning ir, efter denna undersokning, att om man kan kombinera de samtal som
hela tiden pagar 1 en skolverksambhet, vid fikat, pa rasten, under lektionerna, med nigon
slags strukturerade samtal, som de intervjuer jag fatt mojlighet att genomféra, si uppnar
man aktionslirandets syfte. Som jag skrev i avsnittet Akzionslirande och konstruktivism sa ar
aktionslirande ett erfarenhetslirande, dar man inkluderar erfarenheter, reflektion och ana-
lys. Detta leder till nya insikter och handling till f6ljd av dessa insikter. Genom att anvinda
utvirderingen, initierad inifrin, av pedagogerna och mig som forskare med stor erfarenhet
av praktiken, kunde vi genom intervjun samtala om storyline.

Hade man kunnat fa svaren med niagon annan metod? Ja, givetvis, frigan dr om de gett
samma resultat. Man kunde ha haft fokussamtal. Att jag inte valde det berodde pa att det
redan samtalats mycket i en form som liknar fokussamtal. Det kom ju ocksa fram saker
under intervjuerna som inte framkommit i dessa samtal innan. Jag hade kunnat be dem
skriva ner sina uppfattningar, som en berittelse. Men dd hade jag missat den interaktion
som nu uppstod 1 intervjuerna.

En av intervjuerna, den med Kerstin, forsvann frin datorn. Inspelningen fanns inte dar
nir jag skulle borja utskrifterna. Kerstin fick 1 stéllet skriva ner svar pa fragorna. Hir fick
jag bevis for att jag missade mycket, som jag fick med 1 intervjusamtalet. Svaren pa foljdfra-
gorna kom inte med. Om alla bara skrivit ner sina uppfattningar hade jag inte heller fatt ta
del av det kroppssprik, de gester, leenden och kinslor de visade under intervjuerna. Nu
efterdt inser jag att jag skulle ha antecknat mycket mer om det efter intervjuerna. Jag gjorde
bara en kort anteckning efter varje intervju. Vid redovisningen av resultaten fick jag ta
mycket ur minnet och bara sidant som jag var absolut siker pa.

Hade jag haft tid och moijlighet hade jag velat intervjua fler pedagoger. Det hade varit
mycket intressant att fa ta del ocksa av andra pedagogers uppfattningar, dven om det ar just
de fyra intervjuade som ér och har varit mest aktiva.

Min tolkning idr att de fyra pedagogerna uppskattade att jag pratade med dem om upp-
ligget innan sjilva intervjuerna borjade. Det kindes bra att ha rett ut de etiska aspekterna
torst. Jag uppfattade det ocksd som att de tyckte det var praktiskt att fa storylineplanering-
arna i ett samlat hafte. De hade anvint dem nair de reflekterat 6ver vad de skulle sdga och
alla visste om att den timme vi hade pa oss skulle handla om maluppfyllelse och skolut-
veckling.

En finess som jag inte tinkt pa innan jag borjade intervjua dr att man i ljudinspelaren.pa
datorn ser tiden ga pa en tidsaxel. Detta gjorde att det var férhallandevis litt att disponera
samtalet. Ndgonstans i mitten behovde vi ga 6ver fran vardegrundsfragorna till amnesfra-
gorna och en stund innan slutet behévde vi ga in pa skolutveckling. Jag upplevde samtalsti-
den en timme som lagom. Jag tror att de fyra pedagogerna ocksa tyckte det. Flera sa efter
intervjuerna att fraigorna varit bra och att de fatt tinka till. Ett lingre samtal 4n en timme
hade kanske forfelat sitt syfte. Nagonstans gar en grans for hur mycket man kan halla kon-
centrationen uppe och fortfarande avge bra svar.

Intervjufragorna valdes utifran undersokningsfragorna. I Resultatdiskussionen uttryckte jag
mitt missndje med att inte ha fatt ndgra riktiga svar pa om ndgra mal uppnatts konkret.
Kanske 16sningen ligger 1 just intervju- och undersékningsfragor? Tittar jag igen pa inter-
vjufrdgorna sa dar de normativt stillda. Genom att fraga "Tycker du att malet vad galler ele-
vers delaktighet blir uppfyllt i arbetet med storyline?”, sa finns det en underforstadd me-
ning av att det férekommer delaktighet. Pa nagot vis har jag kanske lagt svaren i munnen
pa dem? Borde jag fragat: ”Beritta hur du tinker om malen vad giller elevers delaktighet?”
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Direfter kunde jag stillt foljdfragor. Jag upptickte vilken stor betydelse f6ljdfrigorna har i
en intervju, sa dessa hade sikert varit av stor vikt, 4ven om fragorna stillts annorlunda.
Men pa detta sitt hade jag kanske kunnat leda intervjupersonerna till ett djupare plan for att
komma sanningen nirmare om en verklig méaluppfyllelse finns.

Jag forutsig 1 avsnittet Analys och tolkning att jag skulle ha nytta av min natur- och eko-
nomivetenskapliga bakgrund. Detta hade jag, nistan for mycket visade det sig. Jag struktu-
rerade upp och kategoriserade transkriptionerna mycket vil. Anvinde firgpennor och guld-
stjarnor for att markera kategorier och framtridande utsagor och la in allt i Exceldokument.
Jag koncentrerade meningarna och forsokte fa ut andemeningen ur utsagorna. Allt detta
systematiserande fick till f6ljd att min redovisning av intervjuerna till att borja med blev
torftig. Mitt systematiserande hjilpte mig 4 andra sidan att ganska snabbt fa syn pa de te-
man som fanns. Men inte forrin jag insag att jag maste ldsa med inlevelse och subjektivitet
vad intervjupersonerna sagt, sa kinde jag att jag nirmade mig det hermeneutiska perspektiv
jag valt att inspireras av. Nu flyttades helt plotsligt utsagorna mellan de olika temana, de var
inte lingre instingda 1 mina forsok till koncentrering och kategorisering. Jag borjade fora
utsagor och citat fram och tillbaka och resonerade under tiden med bade mig sjilv och ma-
terialet. Nu efterdt kan jag battre forsta hermeneutikens symbol med en spiral. Jag forstod
efter hand mer och mer vad intervjupersonerna egentligen sagt, utifran mitt sitt att tolka
utsagorna. Om jag har tolkat firdigt vet jag inte, men f6r mig infann sig en mattnad vid ett
tillfille, dir jag kinde att om jag vill veta mer sd maste jag intervjua personerna igen. Det
kindes inte som att jag kunde fa ut mer av materialet just nu. Om detta beror pa min oerfa-
renhet eller om det verkligen ar sa, far jag aldrig svar pa.

Framtiden

Hur kommer Estonte och skolan att ta tillvara det resultat som kommit fram i denna un-
dersokning? Som jag uppfattat det fran skolledning, vill man anvinda undersékningen som
ett led 1 skolans utveckling. Samtidigt maste man vara klar 6ver att en av hermeneutik inspi-
rerad undersokning ir subjektiv. Jag har i flera dr arbetat tillsammans med de pedagoger
som jag nu fatt mojlighet att driva ett litet forskningsprojekt tillsammans med. Vi har alla
varit entusiaster 1 arbetet med storyline. Det kan inte undvikas att denna entusiasm smittar
av sig pa det empiriska materialet. Dessutom har jag upptickt brister, i framfor allt frage-
formuleringen. Men kanske ocksa att det inte inom en 10-veckors uppsats egentligen ryms
nagon storre utvirdering dn denna. Det bista, tror jag, dr att se denna undersdkning som
en forstudie till en storre undersékning. En framtida vag att ga dr att jag intervjuar de fyra
pedagogerna igen och ber dem att ga djupare just vad giller maluppfyllelsen. Fragorna bor
kanske gilla ett utvalt antal elever, dir man verkligen gar in och tittar pa om pedagogerna
vet huruvida de specifika mélen uppnatts och hur de vet det.

Ett annat intressant perspektiv hade sedan varit att ta elevperspektiv. Att fraga de speci-
ellt utvalda eleverna ovan, om just de mal man fragat pedagogerna om. Om Britta tror att
Kalle uppnatt ett visst mal, sa borde man fraga Kalle detta och sedan matcha deras svar
mot varandra. Om Britta trodde att Kalle uppnatt malet och det visar sig vid nagot slags
test att Kalle besitter kunskapen, skulle man kunna pasta att malet dr uppnatt.

Min férhoppning ér att skolans 6vriga avdelningar skall bli inspirerade av resultatet 1 un-
dersékningen. Att den entusiasm och framtidstro som Estonte har nir det giller metoden
storyline, skall smitta av sig pa 6vriga skolan.
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Aven om jag inte anser att jag fatt nigra bevis” f6r maluppfyllelse sa har jag uppnatt syf-
tet; jag fick reda pa pedagogernas uppfattning om pa vilka grunder de anser att malen upp-
fylls. Att jag sedan inte accepterat dessa grunder som “bevis” f6r maluppfyllelse ir en sak
tor framtida forskning.

Jag hoppas och tror att jag och Estonte visat att man kan lira tillsammans som forskare
och praktiker. Man kan gora strukturerade, organiserade undersékningar utan att det blir
tor krangligt. Om forskaren haller i sjdlva planerandet och pedagogerna deltar med sin vilja
och entusiasm sa kan man komma langt. Man kan lira sig, efter hand, att anvinda ritta
tekniker och stilla de ritta fraigorna. Det dr som jag konstaterade innan: Man lir sig att in-
tervjua genom att intervjua (Kvale, 1997). Eller som pedagogerna menar: Man ldr sig ge-
nom att gora saker pa riktigt, i ssammanhang som ér viktiga och verkliga.

Jag har sjilv fitt en stor lirdom. Som jag skrev i avsnittet ~Analys och tolkning star jag fran
borjan pa en naturvetenskaplig och ekonomisk grund. Min forra uppsats var kvantitativ,
med tabeller och diagram. I och med denna kvalitativa studie, som byggt pa samtal, har jag
vidgat mitt synsitt och insett att problem och féreteelser kan ses ur flera vinklar och under-
sOkas pa olika sitt.

Om jag fick vilja ett dromscenario, efter att denna undersékning presenterats pa skolan,
sa ar det att nagra pedagoger 1 hogre aldrar skulle ha modet att starta upp en egen storyline.

55



Litteraturlista

Avd. Estonte. (2005). Dokument tillh6érande: I Monets fotspar.
Avd. Estonte. (2006). Dokument tillh6érande Staden vid vattnet — Ett samspel med naturen.
Avd. Estonte. (2007). Dokument tillh6érande Sagor, sdgner och nyter — En resa genom 700 dr.

Berg, G., Scherp, H-A. (2003). Skolutvecklingens minga ansikten. Myndigheten for skolutveck-
ling. Stockholm: Liber

Bjerstedt, A. (1997). Rapportens yttre drikt. Lund: Studentlitteratur
Bjorkman, E., Sundberg. M. (2005) C-uppsats. Storyline som inldrningsmetod och arbetssétt. Lulea

Tekniska Universitet. http://epublltu.se/1652-5299/2005/052/L.TU-LAR-EX-05052-
SE.pdf 2007-06-01

Carlstrom, 1., Carlstrom Hagman, 1-P. (20006). Metodik for utvecklingsarbete och utvirdering.
Lund: Studentlitteratur.

Centrum for Aktionslirande i Sverige. http:/ /www.cfal.se/ 2007-06-01

Claesson, S. (20006). Forelasning: 1V arfir behover lirare ett professionellt sprak? Halmstad: Larar-
térbundets foreldsningar

Dysthe, O. (1996). Det flerstammiga klassrummet. Lund: Studentlitteratur
Egidius, H. (2002). Termlexcikon i psykologi, pedagogif och psykoterapi. Lund: Studentlitteratur

Energimyndigheten. www.skolenergi.se/download/Utvirdering energistoryline.pdf 2007-
06-01

Falkenberg, C., Hakonsson, E. (2004). Storylineboken. Villingby: Runa forlag

Forskningsetiska namnden. Forskningsetiska principer inom humanistisk - samhbdllsvetenskaplig
Jorskning. http:/ /www.du.se/upload/5175/Hum-sam.pdf 2007-06-01

Hedin, A., Svensson, L. (Red.). (1997). Nycklar till kunskap. Lund: Studentlitteratur
Hermansen, M. (2000). Ldrandets universum. Lund:Studentlitteratur

Hoégskolan 1 Halmstad. Magisterprogram 1 Aktionsldrande.
http://utbildning.hh.se/utb_program.asprPtKod=LAAKIL07h

Hogskoleverket. (2007-04-19). Studentspegeln 2007. http:/ /www.hsv.se/

Kvale, S. (1997). Denm kvalitativa forskningsinteryjun. Lund: Studentlitteratur

Kylemark, M., Winther, M. (1999). 1Vad sdger pedagogerna om inldarning och kunskap?

56


http://epubl.ltu.se/1652-5299/2005/052/LTU-LAR-EX-05052-SE.pdf
http://epubl.ltu.se/1652-5299/2005/052/LTU-LAR-EX-05052-SE.pdf
http://www.cfal.se/
http://www.skolenergi.se/download/Utv%C3%A4rdering_energistoryline.pdf
http://www.du.se/upload/5175/Hum-sam.pdf
http://www.hsv.se/

Pedagogiska resurser, Folkbildningsnitet.
http://www.itis.gov.se/studiematerial /kopia/db/itl grund/337.html 2007-06-01

Media — familjelexikon (1979) Stockholm: Bonnier

Merriam, S. B. (1994). Fallstudien som forskningsmetod. 1und: Studentlitteratur
Nihlfors, E., Wingérd, B. (1999). Vdga virdera vetandets vigar. Stockholm:Gothia
Patel, R., Tebelius, U. (1987). Grundbok i forksningsmetodik. Lund: Studentlitteratur

Rosengvist, M.M., Andrén, M. (2000). Lek och skolamnen i en ny lirarroll. Stockholm: Not-
stedts Akademiska Forlag

Rosenqvist, M.M., Andrén, M. (Red). (20006). Uppsatsens mystik — om konsten att skriva uppsats
och examensarbete. Uppsala: Hallgren och Fallgren

Skolverket, (2000). Kursplaner och betygskriterier, grundskolan. Stockholm: Fritzes

Skolverket, (2001-2002). Lusten att lira — med fokus pa matematik. Nationella kvalitetsgransk-
ningar. Stockholm: Fritzes

Skotska storylinesidan. http:/ /www.storyline-scotland.com/news.html 2007-06-01

Stensmo, C. (1994). Pedagogisk filosofi. Lund: Studentlitteratur

Storylines hemsida i Sverige. http:/ /www.storyline.nu 2007-06-01

Strang, M. H. (2000). Det lirande mdtet — ett bidrag till reflekterande utvirdering. Lund: Studentlit-

teratur

Sundstrom, 1. (2006). D-uppsats. Firestillande som verktyg for forindrad forstielse. Luled Tek-
niska universitet. http://epubl.ltu.se/1402-1552/2006/001/index.html 2007-06-01

Tiller, T. (1999). Aktionslirand. Forskande partnerskap i skolan. Stockholm: Runa férlag

Tornberg, U. (20006). O lirarskapets persontiga dimension — nagra fallstudier. Stockholm: Glee-
rups

Utbildningsdepartementet. (2001). Lpo94 Ldiroplan for det obligatoriska skolvésendet, forskoleklas-
sen och fritidshemmet. Stockholm: CE Fritzes AB

Vallberg Roth, A-C. (2001). Ldroplaner for de yngre barnen. Pedagogisk Forskning i Sverige,
2001, 241-269.

Abo Akademi, Vasa, Finland. Forthildningscentralen.
http://www.vasa.abo.fi/fc/Storyli

visning%20enligt%20storvline-metoden 2007-06-01

%201:%20Under

Odman, P-J. (1979). Tolkning, firstielse, vetande. Hermenentik i teori och praktik. Stockholm:
Almqvist & Wiksell Forlag AB

57


http://www.itis.gov.se/studiematerial/kopia/db/itl_grund/337.html
http://www.storyline-scotland.com/news.html
http://www.storyline.nu/
http://epubl.ltu.se/1402-1552/2006/001/index.html
http://www.vasa.abo.fi/fc/Storyline/storylineforskning.htm#Avhandling%201:%20Undervisning%20enligt%20storvline-metoden
http://www.vasa.abo.fi/fc/Storyline/storylineforskning.htm#Avhandling%201:%20Undervisning%20enligt%20storvline-metoden

Bilagor
Bilaga 1

HOGSKOLAN
Dalarna

Etikdokument

Gillande: Examensarbete, 10 p vid lirarprogrammet, Hogskolan Dalarna
Titel: Arbetsnamn: Storyline pa Estonte

Forfattare av examensarbete: Eva Hansson

Handledare: Mia Maria Rosenqvist

Datum: VT -07

For all forskning giller att man maste ha hinsyn till “Lag (2003:460) om etikprévning av
forskning som avser minniskor.” Forskningsetiska nimnden ger information om de fyra
forskningsetiska krav som giller: informationskrav, samtyckeskrav, konfidentialitetskrav
och nyttjandekrav.

Jag ber dig vinligen ldsa igenom nedanstiende punkter dir jag forklarar vad ovan etiska
krav innebir for dig. Lis igenom noga och samtyck sedan till medverkan genom att signera
nederst pa pappret.

Informationskrav
Forskaren skall informera de av forskningen berorda om den aktuella forskningsuppgifiens syfte.

En intervjuundersokning har tva syften, dels skall den efterstravade kunskapen virderas
och dels skall resultatet bidra till en forbattring av den manskliga verksamheten. Syftet med
denna undersokning ar att:

... ta reda pa pedagogernas uppfattning om maluppfyllelsen i storylinearbetet pa Estonte.
och att

... med hjilp av kunskapen om pedagogernas uppfattning om maluppfyllelsen i storyline-

arbetet, bidra till avdelning Estontes och ocksa skolans framtida utveckling av projektet
storyline.

Samtyckeskrav
Deltagare i en undersikning har sjilva rétt att bestamma over sin medyerkan.

Detta innebdr f6r dig att det dr bara du sjilv som bestimmer om du vill bli intervjuad. Du
kan nar som helst avsluta din medverkan.

Konfidentialitetskrav
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Uppgifter om alla i en undersikning ingaende personer skall ges stirsta mijliga konfidentialitet och person-
uppgifterna skall forvaras pa ett sadant sdtt att obehoriga inte kan ta del av dem.

Detta innebir f6r dig att du som intervjuobjekt blir avidentifierad, du kommer t.ex. att bli
kallad f6r ”pedagog B”. Dungen som avdelning kommer att benimnas ”Estonte”. Fylling-

eskolan kommer att kallas for ’skolan”.

Nyttjandekrav
Uppgifter om enskilda personer far endast anvindas i forskningsandamal.

Detta innebar for dig att om ndgon annan forskare vill ta del av de uppgifter som finns om
dig sd har den forskaren samma forpliktelser mot dig som jag har. Det innebir ocksa att
personuppgifter jag samlat om dig inte far anvindas for beslut eller atgird som direkt eller
indirekt paverkar dig.

Ort och datum

TACK sa mycket for din medverkan!

Vinlig hilsning

Eva Hansson
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Bilaga 2
Intervijustruktur

Virdegrund. Om vi tar ett av malen i det hir molnet. Te.x demokrati. Tycker du att malet
demokrati blir uppfyllt i storylinearbetet?

Elevers delaktighet. Det star mycket om att de skall vara delaktiga. Hur ser du pa det?
Hir handlar det ju om vad man gor. Ar det pedagogerna som gér mycket eller ir det ele-
verna som gor mycket?

Minga mal handlar om férhallandet mellan manniskor medminsklighet forstaelse f6r var-
andra manniskors lika virde. Beritta om de malen och i vilken grad eleverna uppfyller dem.

Mycket av malen handlar om samarbete. I vad mén anser du att barnen samarbetar under
storylinen?

Nu har vi pratat om delaktighet, demokrati, medminsklighet etc. Finns det nagon elev som
inte uppnatt dessa mal, fatt insikt och sa?
Vad g6r man med de eleverna i sa fall?

Nu kommer vi till frigor som har med elevernas framtid att gora. Tror du att eleverna
kommer att ha nytta av att ha jobbat storylinemassigt i sin senare skolgang och i sitt arbets-
live Om du tror det, hur tror du att de har nytta av det? Och kan du finna nagra nackdelar
med arbetssittet? Om du blickar framat.

Finns det ndgot mal som har med detta molnet att gbra som du tycker att ni inte uppnatt
som ni inte lyckats med?

Det star ocksa utveckla beredskap infor framtiden genom ett historiskt perspektiv. Hur ser
du pa det och hur har ni gjort for att nd det malet?

Malen som handlar om resursmedvetenhet och miljé. Vattenstorylinet. I vad man anser du
att barnen uppnitt det malet? Ge girna exempel. Och om de uppnatt dessa mal hur vet du
det?

Andra molnet.

Manga dmnesmal. Vad ir det forsta mal du kommer att tinka pa nir det giller imnesma-
len? Dar maluppfyllelsen var riktigt bra.

Nigot som du vet star hir men som du tycker att ni inte lyckats speciellt vil med?

Nir man tittar pa det har och man kanske inte alls 4r insatt sa dr det ju valdigt manga mal.
Hur g6r man? Kan du halla reda pa alla mal? Hur virdesitter man dem? Finns det ndgot
mal som du i just din roll som pedagog virdesitter mer dn nagot annat mal? Gor man det

under storylinens gang eller?

Vi gar in och tittar pa ett specifikt mal har. Nu har vi pratat lite mer allmédnt om vad du
kom att tinka pa och sa dar. Utveckla formagan att skriva ldsligt f6r hand och att anvinda
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datorn. Vad tinker du pa nir jag sdger detta mal? I vad man tycker du att barnen uppnatt
det?

Hur kan man kontrollera att barnen uppnér malen? Hur gor ni?
Annat mal. Har i storyline vatten star det om kemi. Dar det handlar om att lira sig fast,
flytande och gasform. Och om kokning och avdunstning. Har eleverna uppnatt det? Hur

vet du det? Hur visade de det?

Pa Monet finns det ett mal om karta och jordglob. I vad man upplever du att barnen upp-
niadde de malen? Hur gjorde ni dar

Tekniska konstruktioner. I vad man? Hur gjorde ni?

Finns det ndgot imnesmal som ni inte uppnatt?

Jag kan inte hitta nagot konkret mal i planeringarna som giller elevernas f6rmaga till reflek-
tion. Men jag vet ju att ni pratat mycket om olika former av utvirdering, temabdcker, pre-
sentationer....

Skolutvecklingsfragor.

Vad ir din upplevelse av hur Dungen utvecklats sedan ni bérjade jobba med storyline? Da
far man tinka att skolutveckling definieras som ndgot positivt. Har arbetslaget genomgatt
en positiv skolutveckling sedan ni bérjade med storyline?

Tycker alla i arbetslaget s tror du?

Tror du att storyline kan passa pa hela Fyllingeskolan? Alla aldrar, alla klasser? Alla typer av

elever?

Skulle du rekommendera storyline som en bra metod f6r hela skolan just nér det giller att
ta maluppfyllelse mot styrdokumenten?
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