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Forord

Vi vill rikta ett stort tack till barn, personal och fordldrar pa forskolan dar vi har utfért den
empiriska delen av vart examensarbete. Vi vill dven tacka var vetenskaplige handledare
Gunnar Jonsson. Slutligen vill vi tacka varandra for ett gott samarbete.

Luled varterminen 2003

Karolina Ivarsson Maria Jansson



Abstrakt

Syftet med vart examensarbete var att barnen utvecklade sitt tinkande och ldrande
for de betingelser som krévs for froets vig till blomma, genom ett storylineinspirerat
temaarbete. Med tidnkande menar vi hur barn 1 konkreta situationer far reflektera
over sin egen inldrning. Med ldrande menar vi hur barn i olika sammanhang lér sig
genom ett meningsfullt innehall. Den empiriska delen av vart examensarbete
utfordes pd en forskola i Luled kommun under sju veckor. Unders6kningsgruppen
bestod av 14 barn i aldrarna 4-6 ar. Det storylineinspirerade temaarbetet inneholl
olika moment dér vi borjade med att sd fron med barnen. Var metod bestod av
intervjuer fore och efter temaarbetet samt att vi gjorde fria observationer under
arbetets gang. I resultatet av intervjuerna och de fria observationerna har vi sett att
barnen har utvecklat sitt tinkande genom det storylineinspirerade temaarbetet.
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Bakgrund

Vi ér tva studenter som vid Luled Tekniska Universitet gdr Barn- och Ungdomspedagogisk
utbildning med inriktning mot arbete som forskolldrare. Vi vill med véart utvecklingsarbete se
om vi kan utveckla barns tinkande och lirande genom ett storylineinspirerat temaarbete. Vi
har valt att jobba med att si tagetesfron med barnen. I tidningen Skolbarn (1/2001) stér det att
det ar betydelsefullt att barn fir mojligheten att berétta for andra om sitt ldrande, att delta 1
gruppdiskussioner och att fa vara delaktig i verksamheten. Vi ser mer och mer i férskolan att
barn behdver tid att f4 vara med 1 sitt eget ldrande. Doverborg (1988) skriver att ndr man
viljer ett tema skall detta ske utifrdn vad som ar meningsfullt for barnen och vad som kan
bidraga till att barnen lér sig nya saker.

Koppling till styrdokument

I Laroplan for forskolan (1998) star foljande:

Barn soker och erdvrar kunskap genom lek, socialt samspel, utforskande och skapande, men
ocksd genom att iaktta, samtala och reflektera. Med ett temainriktat arbetssitt kan barnens
larande bli mangsidigt och sammanhéngande. (Utbildningsdepartementet, s. 10)

Forskolan skall striva efter att varje barn tillignar sig och nyanserar inneborden i begrepp,
ser samband och upptécker nya sétt att forsta sin omvérld. (Utbildningsdepartementet, s. 13)

Arbetslaget skall
e ansvara for att arbetet i barngruppen genomfors sé att barnen
- upplever att det &r roligt och meningsfullt att 14ra sig nya saker.
- stiélls infor nya utmaningar som stimulerar lusten att erdvra nya fardigheter, erfaren-
heter och kunskaper. (Utbildningsdepartementet, s. 13)

Arbetslaget skall
e ta vara pa barns vetgirighet, vilja och lust att ldra samt stérka barns tillit till den egna
formagan. (Utbildningsdepartementet, s. 14)

Ett holistiskt tankesatt

Doverborg och Pramling (1996) skriver om Heinz Werner som har forskat om hur barn
tanker. Werner har tydligt beskrivit hur minniskans tankesitt utvecklas i en process som
startar fran helheten och fortsdtter mot det mer avvikande och anpassande. Yngre barns varld
av tankar &r “fysiska”, ofta med en blandning av ménniskor och saker eller @mnen och syften.
Werner anser att det barnet upplever ar djupt ldnkat till kinslor och sociala handlanden. Detta
visar hur minne och kénslor &r linkade ihop. Ett exempel dr nédr barn beskriver storleken pa
saker 1 relation till deras kdnslor, bade sensorisk, motorisk och perceptuell struktur har upp-
rinnelse i helheten. Werner visar att yngre barn kan forstd att det dr ett djur pa en bild men
kanske inte kan peka ut djuret, eftersom barnen ofta ser bilden som en helhet. Det dr inte bara
en koppling mellan kinslor och begreppsforméga utan ocksa mellan aktivitet och tanke. Fran
borjan dr barnets vérld hel i sddan vig att verkligheten ar total. Barn sirskiljer exempelvis inte
olika situationer under dagens géng, sdsom viktiga saker och lek, som vi vuxna har en for-



maga att gora. Man kan sédga att barnet forstar verkligheten i1 globala termer, det vill sidga att
bitarna beror pd innehallet eller helheten som bitarna dr i. Werner jaimfor mellan ménniskor i
primitiva kulturer och barn. Werner pekar tydligt ut skillnaderna men han visar ocksa att det
finns likheter 1 deras tankesdtt. Ett exempel dr tiden”, i primitiva kulturer dr detta inte
abstrakt men innehaller konkreta upplevelser och socialt leverne. Barns forstaelse om tid
borjar pa samma sétt med konkreta upplevelser och val. Niar man vet en speciell sak vet man
ocksa att efter den saken kommer nésta. Om man aker och simmar pa en fredag, vet man att
nésta dag som kommer dr den dagen man fér dta godis. Werners slutsats dr att barns tdnkande
ar representerat av en holistisk form av forstaelse, dir delarna ar beroende av sammanhanget
eller helheten.

Barns liarande

Pramling Samuelsson och Sheridan (1999) resonerar om kontextuella och dekontextuella
perspektiv éver hur barn utvecklar nya kunskaper. For att kunna gora detta behover barn se
sammanhang och delta i kommunikation.

I ett sociokulturellt perspektiv pd ménskligt larande och utveckling blir darfér kommunika-
tiva processer helt centrala. Det dr genom kommunikation som individen blir delaktig i
kunskaper och fardigheter. Det 4r genom att hora vad andra talar om och hur de forestiller
sig virlden, som barnet blir medvetet om vad som ér intressant och vérdefullt att urskilja ur
den mingd iakttagelser som man skulle kunna gora i varje situation. (Séljo, 2000, s.37)

Kunnandets kontextuella aspekt betyder att kunskap inte kan kopplas bort frdn det samman-
hang 1 vilket larandet sker. Pa detta vis sker ldrandet genom praktiska erfarenheter och satt 1
sammanhanget dér barnet far uppleva, se och kidnna vad de har lart sig. Detta blir en del av
den totala kunskapen, sammanhanget och situationen dédr kunskapen lars in. Hur barn upp-
levde situationen péverkar ocksa ldrandet, till exempel om situationen var lustfylld eller inte?
Genom att samtala med barnen om deras erfarenheter far barnen ténka tillbaka och reflektera
over vad de har lart sig for ndgonting, man dekontextualiserar d4 kunskapen, det vill sdga
lyfter ut kunskapen ur sitt sammanhang. Pa detta sétt kan viktiga kunskapsaspekter tydligt
framtrdda mot ett meningsfullt sammanhang.

Vidare anser Pramling Samuelsson och Sheridan (1999) att pedagogerna i forskolan skall se
till att varje barn far mojlighet att ta tillvara och utveckla sina formagor utifran dess
personliga forutséttningar. Pedagogens uppgift ér att ge barnen upplevelser och erfarenheter
av olika slag, detta for att barnen ska kunna uppné sina individuella mal. Aven sma barn vill
behérska och begripa nagot och har darfér mal och avsikter med sitt agerande. De vill ldra sig
och fa nya erfarenheter da deras virld oftast bestar av okdnda dmnesomraden. Barn tolkar sin
omvirld utifrdn sina egna referensramar, det vill sdga den miljo och uppfostran de har erhallit.
I forskolan méste pedagogen inte bara forstd barnen utan dven kunna méta varje barn i dess
intentioner, till och med om det innebar att han/hon maéste justera sina egna mal om vad som
ska ske i barngruppen. Barns tankevérld finns alltid dér, oavsett om pedagogen ser den eller
inte.

Pramling Samuelsson och Sheridan (1999) anser att det sillan talas om kunskapen 1 sig i for-
skolan, 4n mindre om kunskaper i form av fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet. Trots
detta skaffar sig barn emellertid stdndigt nya kunskaper av olika slag 1 férskolan. Det handlar
alltsd mer om de vuxna och deras perspektiv till vardagen i arbetet. Forskning om barns



larande har pa senare ar ocksa fokuserat vikten av att barn utvecklar forstaelse for olika
skeenden och fenomen i omgivningen redan i forskolan. Den pedagogiska verksamhetens
planering gor att barn tar at sig olika kunskaper 1 savil leken som i vardagliga sammanhang.
Barns ldrande blir dessutom ett levt lirande da man ldser och pratar tillsammans. Man sjunger
och musicerar och anvénder sig da av texter och bilder, dven 1 drama och lek, etc.

Temaarbetets ursprung och utveckling

Doverborg och Pramling (1988) tar upp den historiska aspekten pa temaarbete. Utvecklingen
har sett olika ut lokalt, i vissa delar av Sverige fanns det tidigt smabarnskolor samtidigt som
det inte har funnits alls pa andra platser i landet, dock fanns det Kindergarten pé ytterligare
stillen som fick tidigt faste. Dokument har visat att det redan under 1800-talet fanns ett
kunskapsinnehall som skulle formedlas till barnen, till exempel fakta om arstider, kroppen
och former. Askédningsévningar var det man borjade med for att barnen skulle f4 méojlighet
att observera och uppleva det de skulle lidra sig. P4 1800-talets senare del inspirerades
smabarnsskolorna av Frobels metod, vilket innebar att leken gavs utrymme under dagen. Det
grundades sysselséttningsplaner for arbetet i smabarnsskolan, detta innebar att olika dmnen
behandlades under olika arstider. Man delade ocksa in barnen i olika &ldersgrupper for att
aktiviteterna skulle passa till alla barn. Doverborg och Pramling menar med detta att det alltid
har funnits ett innehéll i forskolan, 4ven om det inte organiserats i teman.

Doverborg och Pramling (1988) anser att temaarbetet har sitt ursprung i Henriette Schrader-
Breymanns pedagogiska idéer. Under 1870-talets slut argumenterade Henriette for att arbetet i
Kindergarten skulle organiseras sa att barnen och personalen skulle samlas runt ett bestdmt
omrade en ldngre tid, detta kallades for arbetsmedelpunkt. Syftet var att barnen framfor allt
skulle ldra sig att fokusera pd ndgot intressevickande &mne. Man ansag ocksa att en arbets-
medelpunkt paverkade barns intellektuella formaga att forstd sammanhang och att det var en
forberedelse for skolan. De omrdden man arbetade med under ett antal veckor var olika men
man hade ett centralt &mne att gé efter, exempelvis arbetade man utifran faret. Att karda,
spinna och anvénda garnet dr nagra av de omraden som barnen fick utforska. Kindergarten-
lektionerna planerades bade teoretiskt och praktiskt och man anvinde ocksé varierande
material for att dskadliggéra vad man ville formedla till barnen. Barnen fick sjunga och leka
lekar, man akte ocksd ividg pa studiebesok som anknét till omradet. 1 Frobelpedagogiken
betonas att barn ldr sig genom att gora. Utifran detta blir planeringen av olika aktiviteter det
overordnade, aktiviteter som tillsammans bildar en helhet kring &mnet. Alla barn utforde de
olika aktiviteterna, oftast efter forebilder, mallar eller genom att lararen visade hur man skulle
gé tillvaga. Ett bevis pd om man lyckats med att formedla &mnet till barnen var att om man till
exempel lade fram lera, skulle barnen utan uppmaning fran liraren komma pé att de skulle
modellera far eller ndgot till firhagen ndr man hanterade just detta innehall. Doverborg och
Pramling menar att man tog for givet att insikter kommer av handling.

Doverborg och Pramling (1988) skriver vidare att arbetsmedelpunkten sedan utvecklades pé
1930-talet av Elsa Kohler och bytte namn till intressecentrum. Kohlers teorier och teoretiska
utgangspunkter var att barn har ett genuint intresse for verkligheten. Verkligheten skaffar de
sig kunskap om genom att vara aktiva. Genom Elsa Kohler kom barnet att fa storre utrymme.
Barnen fick leka, men de @mnen man jobbade med i praktiken kunde vara hart styrda och
strukturerade av lararen.



Pramling Samuelsson och Sheridan (1999) menar att temaarbete inte har med tid och omfing
att gora utan innebdér att man avgrinsar och lyfter fram for att synliggora. Ett tema kan hélla
pa under en kortare eller en langre tidsperiod och det bor inte avgrénsas till en bestdmd dag,
tid eller plats utan ingd i hela verksamheten. P& sé sitt reflekterar ett temainriktat arbetssétt
om en helhetssyn pa barns utveckling och ldrande. Det dr barnens mangsidiga utveckling som
skall frimjas i forskolan och det skall finnas en helhet i deras larande. Trots detta splittras
ibland den pedagogiska verksamheten sa att olika delar av temaarbetet berdrs pa olika dagar
och tider. Forfattarna anser att man kan arbeta tematiskt om man ska utveckla barns forstielse
for nagot 1 omvérlden. Detta innebér att man preciserar ett omrade eller en fridga och medvetet
gér in och utdkar barns erfarenhetsvérld. Pedagogen skapar di tillfallen dédr barnen kan ut-
veckla kunskaper om det de ska lira om, men barnen ska ocksd ha mdjlighet att bearbeta
temats innehdll 1 leken och i1 skapandet, bdde i vardagliga och i funktionella sammanhang.
Idén till ett tema behdver inte komma frén den vuxne utan kan d&ven komma fran barnet. Det
maste dock finnas ett samspel mellan den vuxne och barnet som kommer till uttryck genom
att barnen ar delaktiga, tycker att det &r roligt och att de visar intresse.

Pramling Samuelsson och Sheridan (1999) anser att barnets perspektiv pa ett omrade ska vara
utgdngspunkt i ett temaarbete. Tyngdpunkten ligger pa hur barn uppfattar och fir kunskap om
ett Amne, inte pa sjdlva innehdllsomradet. De kompetenser i form av kunskaper, fardigheter
och insikter man vill att barn ska utveckla utgér mélen som arbetet maste styras mot.
Pedagogen maéste ha kunskap om det aktuella temat och dven om hur barn forstar innehallet
for att kunna fora barns ldrande i en viss riktning. Pedagogen méste veta mer om dmnet &n
vad barnet gor eftersom man inte kan hjélpa ett barn till kunskaper man inte sjdlv dger. Vet
man som pedagog didremot bade var och hur man ska leta kan barn och pedagog sdka kunskap
tillsammans. Ett intensivt samspel med barnen tar vid d& pedagogen gjort klart {for sig vilka
mal han/hon vill uppnd och vilka insikter barn kan forvéntas utveckla. Barnens tankar och
idéer omkring det amne de ska utveckla en storre forstaelse for tar pedagogen reda pa genom
intervjuer, teckningar och observationer av barnens agerande. Utifran dessa viljer dérefter
pedagogen att gora vissa delar av temat mer synliga dn andra. Kan barnen mycket om négot ar
det béttre att 14gga fram en annan del mer. For att se om det sker en utveckling i barnens sitt
att tdnka och forstd samtalar pedagogen kontinuerligt med barnen under temats gang. Genom
att endast arbeta i temaform innebdr ingen fOrsdkran om att barn ska utveckla en djupare
forstéelse for amnet da ett omrade kan hanteras vildigt osammanhédngande dven i temaform.
Beroende pa om pedagogen har en medvetenhet och professionalitet kan barnens ldrande bli
mangsidigt och sammanhéngande med ett temainriktat arbetssétt.

Vad ar en storyline?

I tidningen Skolbarn (1/2001) star det att ursprunget till Storyline kommer ifrdn Skottland.
1965 publicerades en rapport som gjorde att ldroplanen fordndrades for att undervisningen
skulle bli mer holistisk. P4 Faculty of Education of the University of Strathcyde (da Jordanhill
College of Education) i Glasgow skapades en grupp av handledare for att hjdlpa lararna att
fordndra sin undervisning. En av handledarna hette Steve Bell. Under de foljande &ren
utvecklade han tillsammans med sina kollegor en ny metodik att undervisa. Denna metodik &r
kiand 6ver hela vérlden som Storyline. Bell och hans kollegor arbetar idag med att stotta
skolor runt om i vdrlden som fortsitter att utveckla och arbeta med Storylinemetodiken.



En Storyline bygger pa foljande delar:

e Den har en berdttande uppbyggnad.

e Berittelsen skapar ldrandet.

e Det dr barnens tidigare erfarenheter som ligger till grund for ldrandet, genom att man
ger barnen utmaningar.
Den ar probleminriktad.
Barnen ska vara aktiva i sitt eget ldrande
Barnens nyskapande och analyserande tdnkande virdesatts och ges en plattform.
Berittelsen och ldrandet gestaltas och askadliggdrs genom att barnen skapar bilder och
modeller utifrdn sitt tinkande och sina uppfattningar.

Arbeta i berattelsens form

Undervisningen bygger pa olika ldrandeaktiviteter. Dessa bildar tillsammans en réd trad
genom de inblandade dmnena och skapar en helhetsforstaelse.

Har foljer sju punkter som tidningen Skolbarn (1/2001) har tagit upp:

1. Vem iger berittelsen?

Det dr pedagogen som planerar ramen for berittelsen och sedan fyller barnen i med sina
tankar och idéer. Men det far inte bli vad som helst, utan berittelsen ska fyllas ut med
angeldget material. Nér barnen har deltagit i flera storylineprojekt kan de utveckla en
kompetens till att sjdlva fa vara med och utforma ramberittelsen. Det giller bara att hitta en
balans mellan pedagogen, barnen och den logik som berittelsen sjélv skapar. En storyline-
berittelse byggs upp pa foljande sitt:

e En tidsbestdmning. Ska berittelsen utspela sig i nutid, datid eller framtid?

e En plats. Det ska finnas en bestimd plats dir beréttelsen dger rum.

e Aktorer. Man bestdmmer 1 forvag vilka figurer som agerar i beréttelsen ex. djur eller

ménniskor.

e Haindelser. Vad ska hinda pa den forutbestimda platsen?
En storylineberittelse kan variera mycket fran gang till gdng, men dessa fyra grundpelare ska
alltid vara med.

2. Tiden

Tiden och tidsinramningen dr mycket viktig for att undervisningen ska ske pé ritt sitt. Om
berittelsen utspelar sig i framtiden, en “fantasitid”, datid eller dylikt maste pedagogen tydlig-
gora detta for barnen, men om det hela utspelar sig 1 nutid behdver pedagogen inte trycka pa
denna del av berittelsen. Storylinemetoden gar ut pa att pedagogen utmanar barnen att ut-
veckla sina befintliga kunskaper till nya kunskaper exempelvis genom att tinka sig in i och
gestalta en bestimd historisk epok. P4 detta sitt tillignar barnen sig ny forstaelse istéllet for
att visa upp det de redan kan. Genom att barnen far samarbeta med andra barn méste de
argumentera/diskutera, de far dven leta efter 16sningar eller frdga pedagogen. Detta leder till
att eventuella missforstdnd i forkunskaperna blir mer synliga och pé sa sétt inspireras barnen
till att stdlla fragor som de sedan far svar pa.



3. Platsen

Beroende pé vilket kunskapsomrade man véljer att bearbeta i sin beréttelse kan barnen fa vara
med och bestimma en plats. Denna plats ska sedan visualiseras i klassrummet genom
exempelvis en tredimensionell modell eller en viggmalning. Detta stimulerar barnens fantasi
och inspirerar till diskussioner och reflektioner.

Denna visualisering av platsen skapar nigot som inom storyline kallas for fris. Frisens
funktion &r bla:
e att ge eleverna en kénsla av dgarskap Gver larandet
e att synliggora elevernas naiva och omedvetna forestdllningar om det tema som ska
laras

e att kontinuerligt estetiskt gestalta det lirande som sker. (Skolbarn, 2001, s. 13)

Det talas ofta inom storyline om att eleverna ska fa en kénsla av dgarskap over larandet. Detta
kan ske genom att eleverna far ta minga av besluten. Da méiste de enas inom gruppen och det
uppstér diskussioner dir eleverna fér tridna pa att dels argumentera for sina egna asikter, men
dven lyssna till andras argument.

4. Personerna

Efter att ha bestdmt en tid och en plats for berittelsen dr det nu dags att bestimma deltagare.
Dessa forstarker barnens dgarskap over undervisningen och barnen fir en mdjlighet att
identifiera sig med beréttelsen. Var och en kan skapa sin egen person som han/hon sedan far
spela genom berittelsen, eller s kan barnen enas om en personlighet. Men om gruppen ér stor
kan det vara battre att skapa olika figurer som ingar i en familj, ett resesillskap etc. Figurerna
kan gestaltas som pappersdockor, eller med tyger och garner, eller papiermaché - det dr bara
fantasin som kan sitta granser. Nir figurerna ar gestaltade ska de fa4 egenskaper av barnen,
och beroende pa vilka egenskaper de fir kan man sedan ténka sig in i hur de skulle agera 1
olika situationer/hdndelser.

5. Hiandelser

Lararen stéller nyckelfragor till barnen och genom de hiandelser som da intraffar véxer story-
linens berittelse fram. Dessa hdndelser skapar ett meningsfullt larande och samtidigt kommer
barnen att bearbeta de kunskapsomradden som ldraren har som mal att de ska utveckla.
Beroende pé nér/var/hur beréttelsen utspelar sig kan mer eller mindre sannolika hdndelser dga
rum.

Enligt Lindberg (2000) dr det essentiellt att mota barnen pd deras niva. Beroende pa samman-
hanget varierar nyckelfragorna, men generellt giller foljande enligt forfattaren:

Fardigheter
Reflektion
Aterkoppling

Gensvar

Attityder

(Lindberg, 2000, s. 40)



6. Undervisningen

Det krdvs en noggrann planering av pedagogen for att en storyline ska mynna ut i ett verkligt
larande. Dessutom maste pedagogen styra och ha en 6verblick dver hur beréttelsen, elevernas
arbete och dven elevernas ldrande, utvecklar sig. For att planera en storylineprocess kan man
anvénda sig av ett schema, bestdende av sju punkter:
o Storylinehdndelser
Har antecknas grundlinjerna i berittelsen och dess utveckling, dven den aktuella tids-
perioden och platsen dar hindelserna utspelar sig.
o  Nyckelfragor
For att inspirera barnen till att tinka och skapa problemformuleringar anvédnder sig
pedagogen av Oppna fragor som eleverna ska besvara utifran sin nuvarande forstaelse.
o Aktiviteter
For att fa svar pa de fragestdllningar som nyckelfrdgorna har skapat hos barnen borjar
de med olika aktiviteter. Fragorna ska locka barnen till diskussioner i sma grupper
eller eventuellt i hela klassen. Pdstdenden och argument ska vara styrkta med bevis
och dokumentation, detta for att barnen ska fa en forstielse for hur information kan
oversittas till kunskap.
e Organisation
For att larandet ska bli s& bra som mgjligt maste pedagogen se till att arbetet med de
enskilda aktiviteterna organiseras pa ett bra sitt.
o Material
Pedagogen maste forsoka forutsidga varifrdn barnen kan behdva hdmta information och
fakta till sina undersdkningar, sa han/hon kan hjilpa dem i sitt sokande.
e Produkter
Haér antecknas de resultat som forvéntas fran barnen.
o Amneskunskaper
Man inleder med att tydliggora vilka kunskaper eleverna véntas erhalla. Men detta kan
vara svart att forutse da eleverna sjdlva har sé stort inflytande. Pedagogen har ansvar
for larandets generella mal.

7. Pedagogens roll

En storylinepedagog ska behandla barnen respektfullt. Det barnen redan har inom sig &r det
bésta resursen som finns i en ldrande situation. Pedagogerna &r uppmuntrande och stéller
nyckelfrdgor till barnen. Pedagogerna inspirerar dven barnen att dela med sig av sin kunskap
som de redan har. Detta dr viktigt ndr pedagogerna ska hjédlpa barnen att bygga upp sin egen
larandeprocess och det innebér att koppla ihop det barnen redan kénner till och det nya som
maste ldras.

Fantasin ir vagen till verkligheten

Enligt Steve Wretman, Skolbarn (1/2001), ar fantasin mycket viktig nir man ska forestilla sig
det man inte kan visualisera eller rora. Fantasin dr en mgjlighet for oss ménniskor att forsta de
helheter som vi bara fragmentariskt kan erfara genom véra fem sinnen. Wretman skriver
vidare att forstaelsen &r att kunna anvédnda sin forestdllningsformaga, alltsd sin fantasi.
Fantasin ar ett viktigt moment for att vi ménniskor ska forsta verkligheten. Med hjélp av



fantasin kan vi forutse och ta tag i de verkliga hdndelserna. Vi anviander formagan att fore-
stdlla oss vad som kan hénda och som kan styra vara liv om vi gor det ena eller det andra,.
Dessa foregripande tankar, ndr fantasin samarbetar med véra intellektuella och rationella
tankar, forenas det till en helhet om vart vetande om vérlden. ”For att utveckla och varda detta
redskap ar storylinemetoden ett 1ampligt arbetssétt.” (Skolbarn, 1/2001, s.43) Fantasin har tva
kategorier, och den forsta dr den realistiska fantasin som handlar om mgjligheten att forestilla
sig vad som hénder i1 verkligheten om nigonting intraffar. Den andra fantasin kallas for den
fantastiska fantasin som handlar att 6verskrida verklighetens mojligheter. Wretman menar att
den realistiska fantasin &r en kreativ problemlésande fantasi medan den fantastiska fantasin ar
fabulerande. Den realistiska fantasin for med sig handlingskompetens i den aktuella realiteten,
medan den fantastiska fantasin ror vid den fantasin som inte finns. Wretman tycker att det
finns ett sa kallat gransomrade mellan dessa tva aspekter dir det finns forestéllningar om en
verklighet som inte existerar &nnu men som skulle kunna vara mojlig.

Syfte

Syftet med vért examensarbete dr att barnen utvecklar sitt tdnkande och larande for de
betingelser som kravs for froets vig till blomma, genom ett storylineinspirerat temaarbete.
Med téinkande menar vi hur barn 1 konkreta situationer far reflektera over sin egen inldrning.
Med larande menar vi hur barn i olika sammanhang lar sig genom ett meningsfullt innehall.

Metod

Vi har anvént oss av en kvalitativ bearbetningsmetod i vart utvecklingsarbete. Patel och
Davidsson (1994) menar att syftet med kvalitativa undersokningar &r att skaffa en djupare
kunskap for att forsoka forstd och analysera helheten. Uljens (1989) ger ett exempel pa en
kvalitativt inriktad empirisk forskningsansats, fenomenografi. Med kvalitativ dsyftas hir att
man vill gestalta eller berdtta om ndgot meningsinnehall.

Fenomenografi

Uljens (1989) anser att det meningsinnehdll man intresserar sig for inom fenomenografi ar
ménniskors tolkningar av olika perspektiv pa omvérlden. Det man skildrar, undersoker, tolkar
och forsoker forstd &r alltsd ménniskors uppfattningar. Bakgrunden till detta dr att man i
fenomenografin utgar ifrén att hindelser i vérlden kan ha olika betydelse for olika méanniskor.
Inom fenomenografi kan arbetsgéngen se ut pa foljande vis:

1. Fenomen i omvérlden
En eller flera perspektiv av fenomenet véljs ut
Intervjuer om individers uppfattningar av fenomenet eller det aktuella problemet
De bandade intervjuerna skrivs ut pa papper
Noggrann undersokning av de skriftliga utsagorna
Undersokningen resulterar i beskrivningskategorier
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Forsokspersoner

I vér studie ingick fjorton barn fran samma avdelning, av dessa var nio flickor och fem pojkar.
Barnen var i dldrarna 4 - 6 éar.

Bortfall

Inget bortfall har forekommit under utvecklingsarbetet.

Intervjuer

Vi har anvint oss av intervjuer (se bilaga 1). Doverborg och Pramling (1988) skriver att for
att kunna fOrsta barn bédttre anvdnder man sig ofta av intervjuer. De svar som kommer fram
maste sedan analyseras och tolkas. Genom att genomf6ra och tolka intervjuer 6var man upp
en fardighet som pedagog. Man maste kunna plocka ut med bade syn och horsel den fakta
som finns tillgdnglig under intervjuns gang. Syftet med analysen avgor hur metodiskt och
noggrant bearbetningen av intervjusvaren skall goras.

For att hélla intresset vid liv under en intervju anser vi att dessa bor vara korta och med fa
fragor. Patel och Davidson (1994) tar upp att man ska tdnka pa att inte ha for ménga fragor da
detta kan gora att det blir trottsamt for personen som ska svara pa dem.

Observationer

Vi har ocksa under temaarbetets gdng gjort fria observationer. Vi anser att fria observationer
ar mer spontana och att man kan fidnga barnen i deras lek. Enligt Kylén (1994) ger en
ostrukturerad observation en mer nyanserad bild. Den ger ocksd utrymme fOr att observera
intressanta men ovintade hindelser.

Under forsta veckan forsokte vi skapa en bra kontakt med alla barn. Det ar littare att jobba
med en barngrupp som kénner och litar pa oss. Magne Holme och Krohn Solvang (1991)
anser att om en 6ppen observation skall lyckas maste gruppen ha tillit till observatoren.

Genom vara planerade aktiviteter med barnen kan vi forutse var och nir det kan uppsta
intressanta situationer att observera. Enligt Patel och Davidson (1994) ér det viktigt att vara
valforberedd nér man ska gora ostrukturerade observationer. Till exempel ska man fundera 1
vilka situationer man ska observera, hur man ska registrera det man ser, hur ldng tid man ska
halla pa.

Material

e Digitalkamera
e Bandspelare
e Intervjufrégor (se bilaga 1)



Genomforande
Tidsplan

Varterminen 2002:

Hostterminen 2002:

Varterminen 2003:

Praktikperioden
vecka 12 - 18:

Vecka 19 - 21

10

Vi valde amnesomrade, skrev PM och blev tilldelade vetenskaplig
handledare.

Vi tog kontakt med vér vetenskapliga handledare som vi dérefter
traffat kontinuerligt. Vi skrev bakgrund, syfte och metod och blev
godkinda pa dessa.

Vi bearbetade bakgrunden, planerade vart temaarbete, besokte
praktikplatsen och informerade var praktikhandledare om vért
utvecklingsarbete.

V.12 Lérde kédnna barn och personal, valde ut forsékspersoner i
samrad med var praktikhandledare. Borjade med vért utvecklings
arbete.

V.13 — 18 Genomforde temaarbetet som vi dokumenterade med
digitalkamera, observationer och intervjuer enskilt samt i grupp.

Sammanstillde intervjuer och observationer, skrev ihop vart
examensarbete.

Genomforande av utvecklingsarbete

Nér vi hade valt ut de barn i samradd med var praktikhandledare som skulle ingé i studien
skrev vi ett brev till berérda fordldrar om vad vi skulle géra som utvecklingsarbete (se bilaga
2). Vid forsta tillféllet samlade vi alla barnen, dérefter har vi under de sju veckorna arbetat
med barnen 1 mindre grupper. Utforligare beskrivning av vart utvecklingsarbete se bilaga 3.

Under vért utvecklingsarbete har vi dokumenterat och satt upp kort pa viggen, tagna med
digitalkameran, samt skrivit bildtexter. Detta for att synliggora aktiviteterna for barn och for-

aldrar.

Resultat

Sammanstillning av intervjuer

I sammanstillningen av vara intervjuer har vi tagit med de frdgor och svar som &r relevanta
for vart utvecklingsarbete. Vi har kategoriserat svaren genom att sitta ihop de svar vi anser
har haft liknande innehall till en stapel, detta for att kunna visa tabellerna pa ett enklare sitt.
P4 friga 4, 7 och 8 vid tillfille 2 kan samma barn ha uppgett mer in ett svar. Ovriga frigor, se
bilaga 1. Ovriga svar, se bilaga 4.
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Tillfalle 1.

Fraga 1. Berdtta for mig vad det hdr dr? (Barnen far se nigra tagetesfron)

14
12
10

8

6

4 |

2 |

0

Tandstickor/Stickor Vaxter Ovriga svar Vetinte

Diagram 1: Barnens tankar om vad ett tagetesfro ir.

Vid forsta intervjutillfillet visste barnen inte vad ett tagetesfrd var utan fantiserade mer om
vad de trodde saken som vi visade var.

Exempel pa svar fran barnen:
o Ser ut som en fjdder men kan vara en sorts pil, giftpil.

Tillfélle 2.

Fraga 1. Berdtta for mig vad det hdr dr? (Barnen fér se tagetesfron)

14
12
10
8
6
4
2
0 I | I I I I
Fron Vaxter Pinnar Tagetes

Diagram 2: Barnens tankar om vad ett tagetesfro ir.

Vid tillfalle 2 kénde barnen igen vara fron.

Exempel pa svar fran barnen:
o Fronm, det dr sa’na vi har lagt i min kruka
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Fraga 2. Berdtta for mig vad man kan gora med froet?

14

12

10

Sétta i jorden

Diagram 3: Barnens tankar om vad man kan gora med ett fro.

Alla barnen visste vad man kunde gdora med ett fro.

Exempel pa svar fran barnen:
e Stoppa ner den i en planta.

Fraga 4. Berdtta for mig vad blomman behover for att viixa.

0
Sol Vatten Jord Froén Kruka Prata med
blomman

Diagram 4: Barnens tankar om vad en blomma behdver for att kunna viixa.

Barnen kunde ndmna flera av blommans grundliaggande behov.

Exempel pa svar frdn barnen:
e Dricka vatten, vixa, sola sig
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Fraga 7. Vad har du lirt dig?

14

12

10

8

6

4 |

2

0 FE FE Bl e  em
Att vattna Att dépa Att stélla Gora Att ta hand om  Att prata med Ovriga svar
blomman blomman blomman i dekorationer till blomman. blomman

fonstret krukan

Diagram 5: Uppstillning 6ver vad barnen har lirt sig under virt utvecklingsarbete.

Exempel pa svar fran barnen:
e Jag har ldrt mig allt.

Fraga 8. Hur har du ldirt dig?

0 EE E B

I hemmet Genom Repetition Visuelt Kommer Genom Ovriga
att inte ihdg att prova svar
plantera

Diagram 6: Uppstiillning 6ver hur barnen har Lirt sig.

Exempel pa svar frén barnen:
e Jag bara provade.
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Sammanfattning av vara fria observationer:

Under dessa sju veckor har vi upplevt att barnen varit nyfikna pa det vi har arbetat med och
detta smittade av sig pd de yngre barnen pa avdelningen.

e Niér barnen kom till forskolan pa morgonen gick de till fonstret for att se hur deras
blomma médde. Man fick hora kommentarer om vad som hade hint med just deras
blomma under natten. Barnen tyckte det var spannande hur deras blomma hade véxt
under sa kort tid.

e Barnen ville gidrna visa och beritta for sina fordldrar och kompisar vad de hade gjort
och hur deras blomma sag ut.

e Barnen kom till oss och ville visa sin blomma och hur den madde.

e Nir vi visade vira blommor som inte madde s bra av olika anledningar tyckte barnen
synd om dem och ville att de skulle fa sta 1 fonstret med de andra blommorna sa att de
skulle ma battre igen.

e Barnen diskuterade tillsammans om blommorna, hur de ser ut och varfor de ser ut pa
just det séttet. Barnen jimforde sina blommor, de pratade om vems blomma som hade
vuxit mest och minst.

e Barnen var mana om blommorna och kénde ofta pd jorden for att se om jorden var
torr. Nér blomjorden kidndes och sdg torr ut var barnen véldigt ivriga pa att fa vattna.

e Niér barnen pratade om sina blommor ndmnde de blomman med det namn som de hade
dopt blomman till, vissa barn fantiserade att sin blomma var en pojke respektive
flicka.

e De yngre barnen fick sa tagetesfron med vér handledare. Barnen i var grupp visade de
yngre barnen hur man skulle vattna och ta hand om blommorna.

e Barnen mélade smé fotspar pa vérlden som dem tillverkat. De berittade att det var
blommorna som hade gatt dér.

e Barnen tittade pa dokumentationen som vi hade gjort och pratade om vad de hade
astadkommit pa bilderna.

Diskussion
Validitet

Med validitet menas att vi har reflekterat 6ver om vi har kunnat méta det vi ville méita. Vi
anser att vi med stod av vart val av metoder, intervjuer och fria observationer, har uppnétt god
validitet i var undersokning. Detta har vi kunnat se 1 resultaten.
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Reliabilitet

Med reliabilitet menas att vi har reflekterat 6ver om vart sitt att méta har varit bra. Vara mat-
metoder har varit intervjuer och fria observationer. For att kunna redovisa intervjusvaren i
diagram har vi kategoriserat svaren i kategorier som vi sjdlva skapat och placerat in intervju-
svaren 1. Vi har forsokt gora detta pa ett sd objektivt sitt som mojligt.

De fria observationerna har gjorts under hela utvecklingsarbetet, medan de enskilda intervju-
erna har genomforts forsta respektive sista veckan. Vi anvinde oss av en bandspelare vid
intervjutillfallena. Detta gjorde vi for att kunna f& med allt det barnen séger och sedan kunna
skriva ner deras svar korrekt (se bilaga 4). Vi valde att intervjua barnen enskilt, pa sd séitt
kunde inte deras svar pa frigorna paverkas av nagot annat barn.

Vi tror att pa grund av att vi inte kiinde barnen sérskilt vl vid forsta intervjutillféllet kan detta
ha paverkat svaren som vi fick av barnen. Faktorer som kan ha paverkat vid intervjutillfdllena
ar att vi inte har s& stor vana av att intervjua barn samt att vi dr tva olika personer som har
intervjuat. Ytterligare en faktor som kan ha paverkat resultatet dr barnens humor de dagar vi
intervjuade.

Vi dr medvetna om att de fria observationerna ér speglade utifrin vart perspektiv.

Péskledighet samt ytterligare helgdagar som infallit under vara sju veckor gor att tidsperioden
kan ha paverkat resultaten.

Trots ovanstdende asikter anser vi att mdtmetoderna har givit resultat som vi kan lita pa.

Resultatdiskussion

Vart syfte var att barnen utvecklar sitt tdinkande och ldrande for de betingelser som krivs for
froets vég till blomma, genom ett storylineinspirerat temaarbete. Under var praktik pa sju
veckor har vi arbetat med att sa tagetesfron och reflekterat med barnen om vad blomman
behover och sd vidare.

Vi anser att vi till viss del har utvecklat barnens tdnkande genom vért utvecklingsarbete. Detta
kan vi se i vara intervjuresultat. Vid fOrsta intervjun var det inget av barnen som kénde igen
ett tagetesfr6. Vid andra intervjutillfillet hade de flesta en uppfattning om vad ett fré dr och
vad man anvinder det till. Vi kan se att barnen har fatt en storre forstdelse for detta och
genom véra nyckelfragor har vi f6ljt barnen och deras vég till kunskap. Under utvecklings-
arbetets ging har vi med hjélp av vara fria observationer sett att barnen tagit till sig olika
aspekter om hur en blomma vixer och vad den behdver for att 6verleva. Nér barnen kom till
forskolan pa morgonen ville de titta pa sin blomma for att se hur den madde. Barnen har
ocksa varit ivriga att visa sin blomma f6r fordldrar, personal och kamrater.

Som vi skrivit i bakgrunden dr den kontextuella aspekten viktig i barns ldrande. Vi tror att vi
har lyckats erbjuda barnen ett meningsfullt kontext for att forsta hur ett fr6 gror och sedan
vaxer upp till en blomma. Pramling Samuelsson och Sheridan (1999) menar att ldrandet sker
genom praktiska erfarenheter. Vi ser att barnen har relaterat froet till arbetsuppgiften sdsom
plantering och vattning, det vill sdga de relaterar kunskapen till ett meningsfullt kontext. Vi
anser att barnen genom de praktiska tillfdllena har satt sitt 1irande i centrum och synligtgjort
detta for kamrater och oss pedagoger.
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Vi har varit intresserade och inspirerande pedagoger genom véra praktiska och lustfyllda
aktiviteter. Detta upplever vi har stimulerat barnens tankar pa ett positivt sitt.

Vi hoppas att vi genom detta utvecklingsarbete har stimulerat barnens naturvetenskapliga
intresse. Borjar vi pedagoger att arbeta lustfyllt med dessa d&mnen i forskolan sd kanske
erfarenheterna blir positiva. Nér barnen sedan kommer till skolan har de mer erfarenheter och
kanske vill bygga vidare pé sin kunskap.

Fortsatt forskning

Vi kénner att detta &mne skulle vi kunna utveckla och ga djupare in i om vi hade haft ldngre
tid pd oss, dessutom hade vi kunnat spinna vidare pa storylinemetoden. Det skulle vara
spannande att prova att gora ett liknande arbete med yngre barn och se om resultatet blir
liknande detta utvecklingsarbete.
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Bilaga 1
Intervjufrigor till forsta intervjutillfillet:

1. Beritta for mig vad du tror att det har dr. (Vi visar nigra tagetesfron)
2. Foljdfraga — Beritta for mig vad man anvinder detta till.

Fragor till slutintervjun:

. Beritta for mig vad det hér dr. (Vi visar nigra tagetesfron)

. Beritta for mig vad man kan gora med froet. (vad hdnder i jorden?)
. Beritta for mig vem det hér dr. (blomman som barnet satt)

. Beritta for mig vad behover for att vixa?

. Vad tycker om att gora?

. Hur tror du att kommer att se ut ndr han/hon blir stor?

. Vad har du lart dig?

. Hur har du lart dig?

01N DN W~



Bilaga 2
Foraldrabrev:
Hej!
Vi ér tva blivande forskolldrare som gér sista terminen pa Luled Tekniska Universitet. V 12 —
18 &r vi hir pé forskolans namn och har vér slutpraktik. Under dessa sju veckor kommer vi att
jobba med namn pa barngruppen med ett storylineinspirerat temaarbete. Vi ska bland annat
sa fron med barnen.

Har ni ndgra funderingar sé friga gérna!

Mvh
Karolina och Maria



Bilaga 3 (1:2)
Vir storylineberiittelse:

Viér storyline utspelade sig 1 nutid och platsen var den virld som barnen fatt tillverka tillsam-
mans med oss pedagoger. Barnen fick sé fron som sedan vixte upp och det var dessa fron som
var barnens figurer. I samband med nyckelfragorna har barnen fatt diskutera tillsammans med
varandra och tillsammans med oss for att komma fram till ndgot svar. Barnen har dven fatt
rita och méla vad en blomma behdver. Intervjuerna har vi valt att gora enskilt men 1 6vrigt har
vi jobbat med hela gruppen eller s som det har passat for stunden, det vill séga att barnen har
fatt vara tva och tva eller kanske fler. I samband med nyckelfraga 2 delade vi in barngruppen i
tvd delar och satt tillsammans och diskuterade runt den fragan. Vi hoppades att véarat arbete
ska medfora att barnens tankar utvecklas och att de far en forstéelse for vad en blomma
behover for att kunna vixa.

Nyckelfragor:

1. Vad behover ett fro for att vixa?

2. Hur kommer det sig att froet méste ha ljus, vatten, varme, luft, jord osv. for att kunna véxa?
3. Vad tror du hénder nér blomman inte far ndgot vatten?

4. Vad tror du kommer att ske om blomman inte far nigot solljus?

Barnen har gjort en virld till sina blommor. Vi valde ut en plywoodskiva som var 80 x 50 cm
plus en bit honsnét. Barnen hjélptes 4t att spika och héfta fast honsnétet pa plywoodskivan.
Sedan lades det gipsbindor s& att det tickte hela honsnitet. Néar gipsbindorna hade torkat
mélade barnen virlden med vattenfast malarfirg. Som avslutning pa det hela fick barnen
stdlla sina blommor pa virlden.

Material:
...till virlden:
e  Plywoodskiva ca 80cm x 50cm
Honsnét
Hiftpistol
Gipsbindor
Malarfirg (vattenfast)

...till blommorna:

Krukor

Jord

Tagetsfron

Pysselmaterial till krukorna

Limpistol

Skrivmaterial

Glasspinnar

Malarmaterial (papper, vattenfarg, penslar)
Liten vattenkanna



Bilaga 3 (2:2)
Genomforande:

Tillfalle 1.
Vi borjade med att intervjua alla utvalda barn enskilt. Under intervjun visade vi nigra tagetes-

fron for att ta reda pa om barnen visste vad detta var for ndgot och vad man kan anvinda dem
till.

Tillfalle 2.
Barnen fick dekorera sina krukor med olika material som vi hade stéllt fram. For att fasta
delar av materialet anvénde sig barnen (tillsammans med oss) av en limpistol.

Tillfalle 3.

Vi liaste boken “Lilla Anna och de mystiska frona” for barngruppen. Efter att vi hade last
boken visade vi barnen olika sorters fron och pratade tillsammans om att fron kan se olika ut.
Darefter stéllde vi nyckelfraga 1 (se bilaga 3) innan vi gick in till ateljén dér barnen fick sa
tagetesfron 1 sina krukor.

Tillfélle 4.
Vi delade in barnen i tva grupper och stéllde sedan nyckelfraga 2 (se bilaga 3). De fick dé i tur
och ordning prata in pd bandspelaren om vad de ténkte.

Tillfalle 5.

Barnen fick dopa sina blommor. Néar de tinkt ut ett bra namn fick de sjdlva skriva ner detta pa
en papperslapp som vi sedan plastade in. Dessa lappar limmade sedan barnen fast pd glass-
pinnar och satte ner dessa i sina krukor.

Tillfélle 6.

Vi visade en blomma som statt utan solljus ett tag och dven en blomma som inte fitt vatten pé
nagra dagar. P4 detta sétt kunde vi stilla nyckelfrdga 3 och 4 (se bilaga 3) som en dramatisk
hindelse. Vi fragade barnen vad som kunde ha hént dessa blommor. Efterdt fick barnen méla
vad blommor behover for att kunna véxa och nigra barn malade dven hur de tror att deras
blommor kommer att se ut nér de blir stora.

Tillfalle 7.
Avslutningsvis gjorde vi véra slutintervjuer med barnen (en och en) och vid intervjuerna fick
barnen ta med sig sin blomma.
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Svar vid forsta intervjutillfillet:

1. Berdtta for mig vad du tror att det hdr dr. (Vi visar nigra tagetesfron)
2. Foljdfraga — Berdtta for mig vad man anvinder detta till.

Barn 1:
Barn 2:
Barn 3:
Barn 4:
Barn 5:
Barn 6:
Barn 7:
Barn 8:
Barn 9:

Barn 10:
Barn 11:
Barn 12:
Barn 13:
Barn 14:

Ser ut som en fjdder men kan vara en sorts pil, giftpil
Tandstickor, man kan ténda ljus med dem

Det kommer frén faglar, kan anvindas till kuddar
Nalar, kan anvindas som knivar

Stickor, trastickor, kan sétta 1 haret

Vet inte, (pedagogen: Gissa!) - penslar

Vixter

Téndstickor

Har inte lart mig, (pedagogen: Gissa!) — jag vet inte
Téandstickor, kasta pil

Kommer fran pennan

Vet inte, (pedagogen: Gissa!) — inget svar.

Stickor som man kan fé i foten, man kan laga nagot
Vet inte, (pedagogen: Gissa!) — pinnar

Svar vid slutintervjun:

1. Berdtta for mig vad det hdr dr. (Vi visar nagra tagetesfron)

Barn 1:
Barn 2:
Barn 3:
Barn 4:
Barn 5:
Barn 6:
Barn 7:
Barn 8:
Barn 9:

Barn 10:
Barn 11:
Barn 12:
Barn 13:
Barn 14:

Fron

Vixter

Fron

Pinnar som é&r olika.

Tagetus

Fron

Fron

Fron

Samma som hér, pekar pa krukan, samma som vi sér, det ar fron.
Fron

Fron

Fron

Fron

Fron, det dr sd’na vi har lagt i min kruka

2. Berdtta for mig vad man kan goéra med froet. (Vad hinder i jorden?)

Barn 1:
Barn 2:

Barn 3:
Barn 4:
Barn 5:
Barn 6:
Barn 7:
Barn 8&:

Stoppa ner den i en planta. (Det borjar att vixa.)

Man sitter i dom i en kruka. Sedan vixer dom upp ndr dom far vatten och sol
och vérme.

Stoppa i dom i jorden. (Att dom ska vixa.)

Sitta dom har 1. (Pekar pa krukan) (Det borjar snart att vixa.)

Satta dom i krukan. (D& véxer dom upp)

Gor s att blommorna véxte 1 jorden. (Da vixte dom hér upp)

Lagger dom langt ifrdn varandra i krukan. Dom borjar att véxa.

Sétta jord och vatten (véxer)
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Barn 9: Man stoppar det i en kruka, tar jord, tdcker for (det blir blommor eller natt)

Barn 10: Plantera dem i jord (borjar vixa uppat) att man maste vattna den kanske varje
dag.

Barn 11: Plantera

Barn 12: He i1 krukorna (hénder ingenting, vixer upp blommor om man vattnar)

Barn 13: Man sétter det 1 jorden och inte griver det for ldngt for da véxer det ingen
blomma. (det vixer en blomma)

Barn 14: Det vet jag inte, men man ska sétta ner dem 1 jorden, sitta ner dem vildigt 1&ngt

ner. (om man vattnar borjar de véxa, man ser ens inte att de viaxer dér nere)

3. Berdtta for mig vem det hdr dr. ( Blomman)

Barn 1: Blommis

Barn 2: Lisa

Barn 3: Paul

Barn 4: Felicia

Barn 5: Alis

Barn 6: Plupp, en pojke.

Barn 7: Sotis

Barn 8: Frois

Barn 9: Snabbvixt, det stir ju hér (pekar pa namnskylten 1 blomkrukan)
Barn 10: Blommis och Frois

Barn 11: Sotis

Barn 12: Lisa

Barn 13: Isabella

Barn 14: Blommis och Rosis

4. Berdtta for mig vad blommans namn behover for att viixa.

Barn 1: Han behdver vatten, sol och jord. Den behover vatten varje dag.

Barn 2: Vatten och sol.

Barn 3: Han far bestdmma, men han beh6ver sol och vatten. Man maste stdlla den i
fonsterrutan.

Barn 4: Vatten och sol och jord och fron.

Barn 5: Vatten, jord, sol och fr6 och jord.

Barn 6: Vatten och sol.

Barn 7: Sol, vatten, fron och bara jord.

Barn 8: Vatten, sol

Barn 9: Vatten, sol och att man ska prata med den och sé en kruka och jord

Barn 10: Vatten och sol, jord och kruka och en lapp sd man vet vad de ska heta

Barn 11: Dricka vatten, véxa, sola sig

Barn 12: Vatten, sol (lang fundering) jord, frén

Barn 13: Vatten och sol for att vixa. Tva jordar.

Barn 14: Vatten och lite jord sa att de inte syns, om det inte &r ndgon jord som tdcker over

kanske de vixer dnda hit upp (visar med armen). De behover sol ocksa for att
véxa, de maste sta i solen for det dr solen som gor att de kan védxa. Och de blir ju
bara storre och storre och storre.
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5. Vad tycker blommans namn om att géra?

Barn 1:
Barn 2:
Barn 3:
Barn 4:
Barn 5:
Barn 6:
Barn 7:
Barn 8:
Barn 9:

Barn 10:
Barn 11:
Barn 12:
Barn 13:
Barn 14:

Han tycker om att véxa, han tycker inte om nér han vissnar.

Den tycker om att vdxa hogt.

Tycker om att bli stor.

Hon tycker om att ha vatten och jord och sol. Annars skulle den ha dott.
Vet inte.

Tycker om att sta 1 fonstret sd att han véxer.

Jag vet inte, han kanske vill bara ha sol.

Ha vatten, fast inte s& mycket

Kommer inte ihig

Busa, Frois brukar killa Blommis. Frois brukar bita Blommis.

Vattna

Vixa till en blomma.

De tycker om att véxa, de tycker om att ha sol pé sig, de tycker om att fa vatten
att dricka lite, de tycker om att vila sig.

6. Hur tror du att blommans namn se ut ndr han/hon blir stor?

Barn 1:

Barn 2:
Barn 3:
Barn 4:
Barn 5:
Barn 6:
Barn 7:
Barn 8:
Barn 9:

Barn 10:
Barn 11:
Barn 12:
Barn 13:

Barn 14:

(Visar med fingrarna pd blomman hur den blir stérre. ) Han har vuxit jatte
mycket.

Sa att den blir en vanlig blomma.

Jag tror att han kommer bli en vassblomma.

Som en djungel som man kan klattra pa.

Jag vet vilken fdrg, orange.

Fin.

Han kanske blir storre och storre och storre.

Gul

Du ser att det borjar bli sma knoppar hér, pekar, sma, sma knoppar. Kanske gul,
for den kan ju inte vara rod. For om det ska bli roda tomater, da blir ju en véxt
rod och det verkar som om knopparna ska bli tomater.

Jag tror solrosor, som blir jéttestora

Se ut som en blomma

En 16v-blomma

Som en blomma, att blommor brukar vara ganska fina. Hon ska bli rosa och lila.
Hiér inne ska den véxa! (pekar pa en knopp)

Jag tror att det kommer vara rosa blommor.

7. Vad har du lirt dig?

Barn 1:

Barn 2:

Barn 3:

Barn 4:
Barn 5:

Nér vi malade, fast det blev lite konstigt. Man ska ta hand om blomman. Man
ska vattna blomman varje kvill och varje morgon.

Lira oss och fraga er varfor blomman behdver vatten, jord och virme. Virme
det &r 1 solen.

Att gora kullerbyttor nir vi dr pad gympan. Att ta jord och vattna och sétta fron
och stdlla dom 1 fonstret och stoppa namn.

Kommer inte ihag.

Efter ndgra f6ljdfragor konstaterar vi tillsammans att det hon tidigare berittat ar
saker hon har lart sig under dessa 7 veckor.



Barn 6:

Barn 7:
Barn 8:
Barn 9:

Barn 10:

Barn 11:

Barn 12:

Barn 13:
Barn 14:
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Inget. Efter foljdfragor kommer vi fram till att hon har lart sig vad hon har
ndmnt i intervjun.

Jag har lart mig allt.

Vattna blommor (l&ng utliggning om blommorna hemma), sétta sol

Att prata med den. Att vattna.

Att de behdver tva jordar, och kruka och jord, och vatten, och frén och
namnskylt och sol

Plantera — forst sitter man jord och sedan griver man ett hil och sitter froet dari
och sé tacker man over jord och sedan &r det bara att vattna blomman. Man kan
stdlla den 1 fonstret eller ute.

Jorden, vattna, he dom déra (pekar pa namnskylten), géra dom dira (pekar pa
dekorationerna pa krukan)

Att man inte ska brinna sig ndr man limmar.

Jag har lart mig att hélla vatten, jag har lart mig att sdtta pd jord och sa har jag
lart mig att stidlla dem i solen. Jag har lart mig att plantera.

8. Hur har du ldrt dig?

Barn 1:
Barn 2:
Barn 3:
Barn 4:
Barn 5:
Barn 6:
Barn 7:
Barn 8:
Barn 9:

Barn 10:
Barn 11:
Barn 12:
Barn 13:

Barn 14:

Jag har lart mig det hemma.

Ni har sagt hur vi skulle gora och dé gjorde vi dom sakerna som vi sa.

Att de blir ldngre och ldngre for att jag vill det.

Kommer inte ihag.

Mamma har sagt det till mig.

Jag har sett nidr dom gjorde det.

Det vet inte jag.

Gjort det, att jag har gjort det forut

Jag ldrde mig nér vi sddde de hir frona.

Jag har planterat fron hér pa dagis, och da vet jag.

Jag bara provade. Jag har planterat forut med min mamma och min storasyster
For vi har jobbat sd ménga ganger. Det dr darfor man ska ldra sig mycket. Det ar
svart men man ir duktig.

Man ska inte réra blommorna for dé blir de kladdiga.

Jag har frdgat mamma

Jag ser ju hur man gor, och s& visar mamma; D4 séger ju ni hur vi ska gora.

Ar det ngt mer du vill bertta?

Barn 14:

Jag skulle vilja séga att jag tycker om de hdr blommorna nir de véxer s hér! Jag
ar s nyfiken om det blir rosa eller lila blommor!





