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Abstrakt

Studien utgar fran en fenomenografisk forskningsansats dir utgangspunkten dr elevernas
forforstaelse av larandeobjektet. Fenomenografi dr beskrivningar av olika sitt att forsta ett och
samma fenomen, (Marton & Booth, 1997). I det hir arbetet har den teoretiska basen varit ett
variationsteoretiskt synsitt. Ett sadant synsétt handlar om ldrandets mekanismer i termer av
variation, urskiljande och samtidighet. Det som sirskilt fokuserats ar forestdllandets och
gestaltandets betydelse for forstaelseprocessen. Elever har med drama och storyline som
pedagogiska verktyg erbjudits nycklar till forstaelse for ett lirandeobjekt. Lirandeobjektet i
det hir fallet handlar om forstaelse for vad det innebir att leva pa ett langsiktigt ekologiskt
uthalligt sitt. En viktig nyckel som framtritt dr forstaelse for skillnaden mellan tva olika sétt
att leva, att leva pa vad naturen har att erbjuda, sjalvhushall, och att leva pa det sitt vi lever
idag, med pengar som bas. I denna skillnad har jag kunnat pavisa en variation i elevernas stt
att forsta. I resultatdelen beskrivs elevernas forstaelse i ett hierarkiskt utfallsrum. Resultatet
visar att eleverna urskiljde kritiska drag som var centrala for deras fordndrade forstaelse nér
de fick ldsa sina egna utsagor fran inledningen av projektet och att vissa elever behover
sarskilt stod for att utveckla sin formaga till forestillande. Resultatet visar ocksa att elevens
fokus 1 sitt forestillande var avgorande, om eleven uttryckte sig i ”jagform” eller “han/hon
form”. En ytterligare faktor som visade sig vara avgorande for utvecklandet av en mer
komplex forstaelse var det sitt eleverna beskrev den man gestaltade, om eleven mestadels
beskrev vad den man gestaltade gjorde, eller om eleven mestadels beskrev hur den man
gestaltade tdnkte. Elevernas gestaltade av olika karaktédrer har visat sig vara en viktig del nér
det giller att utveckla formagan att dra slutsatser, se samband och att utveckla komplexiteten i
forstaelsen.
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Bakgrund

Under de ar jag arbetat som ldrare har fragor kring vad eleverna egentligen lir sig och hur detta
gar till standigt forfoljt mig som ett sérskilt hjarnspoke. Pedagogiska trender har svept forbi,
oftast bestaende av olika metoder. Nir jag kom i kontakt med variationsteorin och Ference
Marton for ett par ar sedan borjade jag skonja nagot som mojligen kunde 16sa upp mitt spoke.

Variationsteorin #r ett exempel pa en nyligen formulerad teori som gor ansprak pa att forklara
hur ldrande gar till, eller med andra ord, ldrandets anatomi och mekanismer (Marton & Booth,
1997). For mig handlade det till en borjan om att flytta fokus fran liromedel och metoder till
forstaelse och ldrande. Elevernas respons blev smorjmedel i fordandringsarbetet. Fragorna vad
och hur eleverna lér sig blev det centrala. For att fa svar pa vad en elev lar sig av ett visst
innehall maste man ta reda pa hur eleven forstar det speciella innehallet fore och efter eleven
utsitts for nagon typ av undervisning. Fragan hur eleven utvecklar sin forstaelse kriaver en
djupare analys. I det héar arbetet har jag anvint variationsteorin som ett analytiskt redskap.
Enligt variationsteorin kan ldrande forstas med hjdlp av tre begrepp, urskiljning, variation och
samtidighet. Undervisning handlade nu om att erbjuda, mojliggora forstaendeforandring for
eleverna. Jag intresserar mig for att fa reda pa mer om elevernas olika sitt att forsta och det
speciella elever urskiljer utifran den undervisning som erbjuds dem. Framfor allt handlar det i
det hir arbetet om vad eleverna urskiljer utifran skillnaden mellan ett samhille dar man levde
pa sjdlvhushall och det samhille vi lever i idag. Marton & Booth (1997) menar att en god
undervisning fokuserar pa att synliggora skillnader for eleverna i centrala aspekter av
undervisningsinnehallet. Forst da dessa skillnader framtrider kan eleverna uppfatta dem.
Variation forutsitter att vi erfar olika dimensioner av ett och samma fenomen. I studien &r
mathallning ett exempel. Mianniskor har inforskaffat och lagat mat i Norrbotten i alla tider. De
flesta ménniskorna har kunnat dta sig mitta. Detta har dock skett pa olika sitt vid olika
tillfallen. Nar vi urskiljer skillnaderna i dessa sitt att inforskaffa mat, mojliggor det i sin tur
forstaelse for vad som ligger bakom de olika sitten att inforskaffa och laga mat. Beroende pa
vad vi urskiljer kan plotsligt andra aspekter trida fram. Det vi kénner till och hur vi forstar var
omvirld i ett variationsteoretiskt perspektiv beror pa de aspekter vi urskiljer vare sig det dr
komplexa vetenskapliga samband eller konkreta foremal, (Marton & Booth, 1997).

Skolan dr av tradition uppdelad i stadier och arskurser. Jag har sjdlv varit med och upprittat
kursplaner dir det ena momentet bygger pa det andra i olika nivaer. Utgar man fran ”hur man
uppfattar viarlden” och ser lirande som nér man forstar nagot pa ett alltmer komplext sitt dr det
svart att se nivaer och trappsteg. En forklarande bild for att forsta variationsteorin kan vara att
pedagogen skapar olika rum for elevens ldarande. Man kan ocksa tydliggora hur olika
perspektiv infors. Marton & Carlgren (2000) talar om relationell kunskap, kunskap som en
relation mellan ménniskan och virlden s. 195

Att tilliigna sig kunskaper inom ett iimnesomrdde padminner mer om att lira
kéinna ett landskap dn om att kldittra pa en stege. Ju mer man ldr kinna ett
landskap desto fler nyanser och detaljer formdar man urskilja. I takt med att
man lir kdnna landskapet dkar ens mojligheter att undersoka det.”

Det finns bara ett landskap, men vi upplever det pa olika sitt. Det dr viktigt att eleven far ge
uttryck for sin uppfattning for att ge pedagogen en mojlighet att ldra kdnna landskapet sasom
eleven upplever det och didrigenom ha mdojlighet att som végvisare utveckla erfarandet av
landskapet till ett mer komplext sadant, (Marton & Booth, 1997).



En av skolans uppgifter ar att oka elevers forstaelse for det som hinder i vérlden. Hur det gar
till, och vilka faktorer som &r avgorande &r en fraga som engagerar manga. I den studie som
ingar i det hdr arbetet beskrivs elevernas forstaelse och forstaelseforandring av vad det
innebir att leva pa ett langsiktigt ekologiskt uthalligt sétt. Enligt en av malformuleringarna i
Lpo 94 s.10 ska: “undervisningen striva mot att eleverna utvecklar forstaelse for ekologiska
sammanhang och olika sitt att fordela och anvidnda resurser”. For att ha mojlighet att utveckla
forstaelse for ekologiska sammanhang krivs att mdjlighet till att utveckla forstaelse erbjuds.
Hur eleverna utvecklar forstaelse kan se ut pa manga sitt. Att utveckla forstaelse &r for mig ett
annat uttryck for ldarande, alltsa ser jag dessa begrepp som synonyma. Fragor kring lirande
och forstaelse dr centrala i den pedagogiska debatten. Teorier har vuxit fram och anvints i
olika tider. I det hér arbetet finns ett sdrskilt fokus pa relationen mellan undervisningen och
elevernas ldarande. I uppsatsen beskrivs en studie. Studien har en fenomenografisk ansats. I en
fenomenografisk ansats handlar de om att identifiera olika sitt att forsta nagot sérskilt. Har ar
ocksa elevernas forforstaelse och elevernas mojlighet att utveckla forstaelse centralt.

Inledning

Utifran tidigare erfarenheter av drama som pedagogiskt verktyg, (se tidigare forskning) har
intresset for sambandet mellan ldrande och forestédllande utvecklats. Samtidigt har en onskan
vuxit sig allt starkare att utverka ett undervisningskoncept som utvecklar forstaelsen for vad
begreppet Hallbar utveckling innebir. Aven denna 6nskan har en stark koppling till tidigare
forskning. For att fa svar pa mina fragor har jag valt att studera min egen undervisning.
Genom att stdlla vissa fragor och att lira av mina egna erfarenheter har en analys av ett
sarskilt undervisningskoncept kunna genomforas. Jag har ocksa valt att testa en sérskild
metod, storyline som tidigare fungerat bra i olika undervisningssituationer.

Arbetet vilar pa en variationsteoretisk bas dér fokus ligger bade pa innehall och elevernas
forstaelse. Det innebidr att jag forst eftersokt elevernas forforstaelse, dir jag sérskilt sokt
skillnader som presenteras i kategorier. Elevernas forforstaelse har sedan till viss del paverkat
och givit vissa ledtradar till hur undervisningen utformats. Elevernas forforstaelse har ocksa
mojliggjort en jamforelse med elevernas forstaelse efter de utsatts for den aktuella
undervisningen. Resultatet visar om eleverna forstatt det jag tankt att de skulle forsta, pa det
sitt jag tinkt att de skulle forsta eller om de forstatt pa nagot annat sitt.

Forestillningsformaga kan ses som en forutsittning for mianniskans forstaelse for sig sjélv.
Varje ny erfarenhet kompletterar forstaelsen av vilken slags ménniska man dr. Att anvidnda
fiktiva personer som man gor i ett storylinekoncept, dr ett mindre betungande och indirekt sitt
att arbeta med identitetsskapande. Dramaundervisningen forsoker skapa sadana mojligheter
genom att utga fran gemensamma upplevelser. Som definition pa forestillande och
gestaltande som det anvinds i studien dr min tanke att forestdllandet star for mentala bilder,
att man ser nagot framfor sig. Gestaltandet handlar mer om att sitta sig in i en roll, att tdnka
hur nagon annan tidnker.

Vilka dr sambanden mellan forestidllande och forstaelse? For att mojligen fa veta mer om
forestidllande och forstaelse byggde jag i min davarande klass upp ett sdrskilt tema under
hostterminen 2004. Det var vid den tiden det tredje aret jag var klassforestandare i den
klassen, en sjitteklass. Under den tid undervisningen pagick genomférde jag ocksa en sarskild
studie, ddr sju av de tjugotva eleverna i klassen deltog. Det innebar bland annat att de sju
eleverna intervjuades tre ganger vardera. Den forsta intervjun genomfordes infor starten av
temaarbetet och den andra i mitten av perioden. Efter avslutat arbete genomférdes den tredje
och sista intervjun.



Tema Norrbotten

Norrbotten ur ett kulturellt och ett historiskt perspektiv har varit kdrnan i den undervisning jag
bedrivit i ar fyra till sex under manga ar. Hostterminen 2004 skulle jag inleda det tredje och
sista ldsaret i en klass med tjugotva elever. I klassen ingick femton flickor och sju pojkar. De
flesta av eleverna hade medverkat i tidigare genomforda studier. Tidigare studier har handlat
om nyckelkunskaper for ekologisk forstaelse, med materians byggnad, omvandling och
vixternas fotosyntes som sirskilt fokus, (Sundstrom, 2003, 2004). Tema Norrbotten hade
varit den roda traden genom de tva lisdr jag undervisat klassen. Arskurs fyra inleddes med att
eleverna tog reda pa sa mycket som mojligt om sin egen slikts historia. Elevernas sléktarbeten
anviandes i det fortsatta arbetet. Ett exempel var hédndelser i Norrbotten under andra
virldskriget, dér eleverna genom éldre sldktingar delgivits olika skildringar.

Pa Altappen, som ir beldget pa en 6 i Luleas innerskérgard tillika en viktig plats i Norrbottens
industrihistoria utbrét en brand 1908. Altappens del i den Norrbottniska industrihistorien
uppmirksammades i arskurs fem. Eleverna genomforde da en tva dagars ldgerskola pa
Altappen. Redan infor rundvandringen bland ruinerna pa Altappen fick eleverna till uppgift
att forsoka forestilla sig en person som levde pa 6n under branden. Tillbaka till skolan fick
eleverna till uppgift att ga ihop i familjer och dramatisera dagen foére och dagen efter branden.
Med detta 1 bagaget genomfordes ett enskilt skrivprojekt dér eleverna byggde upp en historia
kring det som hédnde “personen” efter branden. Ett lektionspass per vecka anvindes till detta
projekt, som Iopte hela hostterminen. Forutom den skrivutveckling detta genererade vivdes
hiar Norrbottens historia in pa ett naturligt sitt. Sprakets fordndring vixte fram till ett
intressant fenomen under skrivprocessen. Nya (gamla) ord aterskapades. Ett enkelt exempel
var att médnniskorna pa Altappen kopte karameller i strutar i handelsboden. Orden karamell
och handelsbod var for de flesta eleverna okdnda. De gamla orden kom upp 1 olika
diskussioner under tiden eleverna satt och skrev. Nagra av eleverna konstaterade att de med
de gamla orden fick tillgang till ett nytt sprak.

Lararna pa den skola jag arbetar erbjods en studiedag med professor Staffan Hansson som
foreldasare kring Norrbottens Teknologiska Megasystem infor hostterminen 2004. Han beskrev
hur det investerades gigantiska summor i Norrbotten kring sekelskiftet. Det var uppbyggandet
av vattenkraft, gruvdrift, jairnvdg och forsvarsanldggningar. Investeringar var en viktig del av
det industrisamhélle som vixte fram under 1900 talet. (Hansson, 2005). Hanssons foreldsning
gav ett ordentligt tillskott i min “norrbottensryggsdck”. For eleverna startade hostterminen
med en veckas ldgerskola 1 Bjorkliden/Abisko vilket blev en ordentlig “kick off” for den
fordjupning som skulle folja kring Norrbottens historia. Naturupplevelser och foreldsningar
kring jarnvigshistoria och gruvhantering var uppskattade inslag under ldgerveckan. Vil
tillbaka till Lulea och skolan fordjupades temat. Tanken var att ge eleverna mojlighet till en
fordjupad forstaelse for hur ménniskor levde i Norrbottens inland pa trettiotalet. Skillnaden
mellan det sdtt man levde pa trettiotalet och det sitt vi lever idag blev centralt i arbetet.
Samhillsfordndringen kan ses som en av orsakerna for den ekologiska obalans som rader
idag, i Norrbotten, i Sverige och i vérlden. Ett samhille vixte fram dir vi tar ut for mycket av
naturen och didrigenom forstor forutsittningarna for ett nyttjande pa lang sikt. Ska detta
fordndras kriavs kunskaper och forstaelse. Forstaelse for olika sitt att fordela och anvinda
resurser har att gora med att striva efter en utveckling som haller i lingden. Det
efterstriavansvirda dr ett uthalligt samhélle dér vi nyttjar vad naturen kan erbjuda utan att
forstora forutsittningarna for ett nyttjande pa lang sikt. Langt in pa 1900 talet levde manga



méanniskor i Norrbotten av vad naturen kunde erbjuda. Pa vilket sdtt dessa ménniskor var
medvetna om deras sitt att leva var ekologiskt hallbart eller inte kan vi bara spekulera.

Som grund for studien fick eleverna vid ett tillfélle till uppgift att skriva och beritta om livet
’pa landet forr i tiden”. Eleverna hade goda kunskaper, framfor allt kunskaper om mat och
djurhallning. Vid ett annat tillfille ombads eleverna beritta om var de erhallit dessa
kunskaper. Klassen hade vid ett par tillfillen medverkat i aktiviteter i Gardshuset pa
universitetet tillsammans med studenter fran ldrarutbildningen. Gardshuset ér en del av ett
omrade i ordningsstillt for utbildning for ldararstuderande vid Lulea tekniska universitet. Har
finns biodling, en bagarstuga, omrade for odling och sjidlva Gardshuset dir det bland annat
finns mojlighet till djurhallning. Hér kan ldrandestuderande i olika kurser genomfora olika
projekt tillsammans med elevgrupper. Nir eleverna reflekterade 6ver var de erhallit kunskaper
kom aktiviteter i Gardshuset hogt pa listan liksom olika aktiviteter under hostens veckolanga
lagerskola. Ett annat exempel var dagarna pa Altappen dir de forestillt sig branden 1908.
Eleverna hade ocksa skaffat sig kunskaper genom bocker, museer, Internet, TV, film, sagor,
lekar pa dagis, bilder nagon studerat, berittelser nagon lyssnat pa, sjidlvupplevelser, samt
genom samtal med mor och farfordldrar. Som ett exempel berittade en elev om en natt i en
timmerkoja, nér hon tillsammans med sin pappa var och fiskade i Pitedlven. Vissa hade suttit
hemma och lyssnat nér de édldre pratade.

Under varterminen 2005 fortsatte arbetet med Norrbottens framtid. Som en avslutning fick
eleverna fantisera hur en éttling till sin karaktidr kan komma att leva pa 2010 talet. Ytterligare
pusselbitar nér det handlar om Norrbottens industrihistoria var det arliga besoket i det gamla
jarnbruket i Rosfors och de kolmilor klassen byggde i mitten av maj under ledning av en
grupp studenter fran ldararutbildningen. Den del av temat som handlade om Norrbotten under
andra virldskriget knots ihop med ett studiebesok pa Rodbergsfortet utanfér Boden. Tema
Norrbotten avslutades med en studieresa i Norrbotten sista dagarna i maj nér klassen besokte
olika gruvor i Gillivare — Malmberget, kraftverkstationen i Porjus och utbyggnaden av
Suorvadammen. Hiar gavs mojlighet att knyta ihop det treariga projektet. Framfor allt
handlade det om sambandet mellan skogen, malmen, jarnvdgen och vattenkraften i ett
historiskt, nutida och framtida perspektiv, dir forhallandet mellan teknik och miljo kom att bli
centralt.

Syfte

Huvudsyftet med den studie som &r kirnan i uppsatsen har varit att beskriva en speciell grupp
elevers forstaelse och eventuella forstaelseforandring fore och efter de erbjudits undervisning
om ett sdrskilt larandeobjekt. Lirandeobjektet i det hér fallet handlar om Hallbar utveckling.
Eleverna har erbjudits upplevelser, dels genom forestidllande och gestaltande, dels teoretiska
och praktiska kunskaper kring konsten att leva pa ett langsiktigt uthalligt sétt.

Forskningsfragor

Hur forstar tolvariga elever vad det innebdr att leva pa ett langsiktigt ekologiskt uthalligt stt?
Hur kan elevers forstaelse och forstaelseforiandring beskrivas?



Teorier och tidigare forskning

Skolutveckling maste idag handla om att soka den pedagogiska helhetssyn, som gor att vi
ndrmar oss styrdokumentens malformuleringar. De perspektiv. som  dominerat
naturvetenskapligt ldrande de senaste artiondena dr olika typer av konstruktivism. Man har skilt
mellan individuell och social konstruktivism. Marton & Booth, (1997) menar att dessa tva ar
varandras spegelbilder, eftersom den individuella konstruktivismen ser ldrandets ursprung som
nagot som finns inom individen och den sociala konstruktivismen ser ldrandet ursprung som
nagot i det sociala, kulturella och situationsbetingade utanfor individen. I bigge fallen, menar
Marton & Booth (1997) maste dualismen, skillnaden mellan de yttre och det inre, Gverbryggas.
Sidljo (2000) s.23-25 diskuterar objektet kunskap, som maste “dverforas, ldras in, inhdmtas,
forvdrvas, lagras och sedan anvindas nagon annanstans”. Hur man uppfattar viirlden &r det
centrala i det perspektivet, och detta ses som en aktiv process. Den konstruktivistiska tanken
vilar pa kognitiva begreppsbyggen girna i nivaer eller trappsteg. Denna syn pa inldrning blir
alltmer ifragasatt. For mig dr det just hir den storsta fordndringen infunnit sig. Jag har under
alla ar upplevt manga elever som inte passat in, inte klarat kraven. Ofta har skolan forsokt 16sa
problemen med att backa tillbaka pa “begreppstrappan”, eller borjat om, vilket séllan 16st
problemen. Kan det vara dags att testa ett annat perspektiv pa inlarning?

Centrala begrepp

Variationsteori

Variationsteorin 4r en teori om ldrande. Det variationsteoretiska synsittet utgar ifran att
larandets ursprung finns i relationen ménniska — virld. En central gestalt i utvecklandet av
denna teori dr Ference Marton. Birgitta Kullberg (1996) skriver om Marton och forskarna
kring honom, s.14:

De har genom sin forskning kring elevers tinkande gett liirare redskap att utveckla sin
formaga att lira andra lira genom att léiirarna blivit medvetna om vikten av att utga
fran elevernas forforstaelse om det som de ska undervisa om.

Variationsteorin har utvecklats ur den fenomenografiska forskningsansatsen. Fenomenografin
beskriver olika sitt att forsta ett fenomen. Variationsteorin dr en av de teorier om ldrande som
har en icke — dualistisk syn pa kunskap. Detta innebér att man tidnker sig en enda virld, men
som individer upplever vi den vérlden pa kvalitativt olika sitt. Lédrande innebar da att man ges
mojlighet att erfara/uppleva denna virld pa nya sitt. (Marton & Booth, 1997). Nir detta sker
fordndras relationen mellan individen och virlden, med andra ord, ndr man forstatt nagot man
inte forstatt tidigare, eller ett annat sitt att uttrycka det, man forstar nagot pa ett alltmer
komplext sitt. Ett centralt begrepp inom variationsteorin dr the object of learning —
larandeobjektet.

Liarandeobjekt

Larandeobjektet dr det eleverna forvintas ldra sig nagonting om. Marton & Tsui (2004) menar
att lirandeobjektet kidnnetecknas dels av en generell del, det indirekta larandeobjektet, dels en
specifik del, det direkta larandeobjekt. Det indirekta ldrandeobjektet refererar till handlingar
(minnas, urskilja, tolka, forsta), det vill sdga till hur eleven forsoker ldra. Det direkta
larandeobjektet dr det innehall mot vilket handlingarna #r riktade. Marton & Tsui (2004)
skiljer ocksa mellan the intended object of learning — det lirande som var avsett, the enacted
object of learning — det iscensatta ldrandet och the lived object of learning — det erfarna
larandet. Det ldrande som var avsett i den hir studien utgick fran forstaelse for ett uthalligt
samhille dir vi utnyttjar vad naturen kan erbjuda utan att forstdra forutsidttningarna for ett
nyttjande av dess resurser pa lang sikt. Det iscensatta lirandeobjektet, vad eleven i den
faktiska situationen givits mojlighet att erfara, det som realiseras i undervisningen, utgjordes i



detta fall av iscensittandet av ett undervisningskoncept. Det iscensatta ldrandeobjektet utgors
ocksa av alla sma och stora hidndelser och de méjligheter som Gppnats i interaktionen, i det
sociala samspelet.

Kritiska aspekter

Arbetet i klassen kring ménniskors sitt att 6verleva i Norrbottens inland pa trettiotalet pagick
en stor del av hostterminen 2004. Utifran ett variationsteoretiskt perspektiv urskiljdes de
kritiska aspekterna ur sammanstédllningen av den forsta intervjun med sju elever infor
planeringen av undervisningskonceptet. De kritiska aspekterna kan forklaras med de
skillnader mellan olika sitt att se, mellan olika uppfattningar som kan urskiljas. Det handlar
om sirskilt viktiga aspekter, kritiska drag, nycklar som kan lasa upp till vidare forstaelse.
Marton & Morris, (2002) definierar dessa aspekter som kritiska aspekter. Carlsson (2002b)
talar om “stegpinnar” pa vigen till en mer komplex forstaelse. Marton & Tsui (2004) menar
att lirandeobjektet kan ses som en formaga att se nagot pa ett sirskilt sitt. “Larandeobjektet
kan definieras utifran sina kritiska aspekter, det vill sdga de aspekter som maste urskiljas for
att astadkomma konstituerande av den mening som efterstrivas”. De talar om de aspekter som
samtidigt maste urskiljas for att se pa nagot pa ett sdrskilt sitt och pa det sitt som ldraren
avsett och menar att dessa dr det avsedda larandeobjektets kritiska aspekter (Marton & Tsui,
2004, Vikstrom, 2005). Man skiljer mellan dessa kritiska aspekter och de aspekter som
relaterar till det individen erfar, det erfarna lirandeobjektet. Vidare utgar man fran ett
grundantagande att minniskor kan erfara ett fenomen pa ett begrénsat antal kvalitativt skilda
siatt som i regel kan ordnas hierarkiskt. Marton m.fl. menar ocksa att den mest komplexa
forstaelsen innebdr att fler kritiska aspekter urskiljts samtidigt. Foljaktligen innebar det att da
farre kritiska aspekter urskiljs leder detta till ett mindre komplext sitt att forsta, (Marton &
Booth, 1997, Marton & Tsui, 2004, Vikstrém, 2005)

Liranderum

Elevernas eventuella forstaelse i ett variationsteoretiskt perspektiv dr helt avhingt den
mojlighet till forstaelse som erbjuds, det sa kallade laranderummet, the space of learning.
Lirandets rum refererar till det variationsmonster som ryms i en situation. Variationsmonster
kan enligt Marton & Tsui (2004) konstitueras pa fyra olika sitt; genom kontrast,
generalisering, separation och fusion. For att veta vad nagot ir eller inte dr maste individen
erfara nagot att jamféra med som ger en upplevelse av kontrast. For att vidga ldaranderummet
ar det viktigt att lararen dr 6ppen och kan identifiera de kritiska aspekterna. Carlsson (2002a)
menar att ldraren viljer bland alla tusentals aspekter som teoretiskt skulle kunna tas upp som
undervisningsinnehall. Lararen viljer, urskiljer ett antal aspekter som mer centrala dn andra
for att na det stipulerade malet. Det handlar om att ldraren erbjuder eleverna kritiska aspekter
— nycklar, som kan mojliggora att det 6ppnas upp for nya infallsvinklar. 1 det hdr fallet
handlar det om kritiska aspekter 1 relation till det avsedda ldrandeobjektet. Lirandets rum kan
man “designa” till en viss del men mycket av hur det formas sker momentant (precis da) i
interaktionen, inte minst i den sprakliga. Marton & Morris (2002) trycker sdrskilt pa att
ldraren sjdlv maste besitta den forstaelse som efterstrivas.

Erfarande

I ett variationsteoretiskt perspektiv anvinds uttrycken erfara”, ”se pa” och “forsta” i
synonym betydelse. Marton & Booth (1997) menar att erfarandet dels har en strukturell
aspekt, att vi kan urskilja delar, helheter och sammanhang men ocksa en referentiell aspekt, en
meningsaspekt. Man talar om de strukturer vi urskiljer och menar att de far en viss innebord
och mening for oss. Ldrande innebdr da att vart erfarande, det vill sdga var relation till
vérlden, fordndras med avseende pa dessa aspekter. Den strukturella och den referentiella



aspekten av vart erfarande ar dialektiskt sammanflitade och upptriader samtidigt nér vi erfar
nagot. Variationen av skilda sitt att erfara ett fenomen blir da en foljd av det faktum att skilda
aspekter eller delar av helheten urskiljs eller inte urskiljs och om vi urskiljer dessa samtidigt
eller ej, (Marton & Tsui, 2004). Hur vi erfar vérlden beror pa variationen i det vi erfar. Hur vi
forstar nagot, vilken innebord det har for oss dr beroende av vilka aspekter av fenomenet vi
kan urskilja och vilka av dessa aspekter vi kan urskilja samtidigt.

Urskiljande

Marton & Tsui (2004) menar att det dr en viktig skillnad mellan “discerning” - urskiljande
och being told” — att fa nagot berittat for sig. Att urskilja relationen mellan delar och helhet
och att urskilja dmnesinnehallet som helhet dr viktiga aspekter av urskiljandet. Enligt
variationsteorin forutsétter lirande urskiljande och urskiljande forutsitter variation det vill
sdga en upplevelse av kontraster. Det handlar om att vad som varierar och inte varierar, vad
som ndmns och vad som inte namns, vad som varierar samtidigt och vad som foljer efter
varandra. En mer komplex forstaelse av ett fenomen innebér att vissa kritiska aspekter maste
urskiljas samtidigt och for att dessa kritiska aspekter ska urskiljas av oss maste dessa variera.
Det centrala i det variationsteoretiska perspektivet #r saledes urskiljande, variation och
samtidighet, (Marton & Morris, 2002).

Variationsteori som analytiskt redskap i en empirisk studie

Den forsta forskningsfragan i studien handlar om hur elevers forstaelse kan beskrivas.
Elevernas tankar kring ett sirskilt objekt, i det hir fallet bilder fran ett nybygge i Norrbottens
inland pa trettiotalet (bilaga 1) har sammanstillts. I sammanstillningen har olika perspektiv,
dimensioner eftersokts. Med hjilp av de olika perspektiven har olika kategorier vuxit fram
och dirmed mojliggjort ett forsok att beskriva elevers forstaelse av ett sérskilt objekt.

Den andra forskningsfragan handlar om hur elever forstar vad det innebér att leva pa ett
ekologiskt uthalligt sitt. Variationsteorin har hédr varit ett instrument nir elevernas
forforstaelse och olika uppfattningar eftersokts. Dessa olika uppfattningar har sedan legat till
grund for att for att hitta kritiska aspekter i innehallet, det avsedda lirandeobjektet pa en
generell niva. Dessa kritiska aspekter har sedan legat till grund for ett undervisningskoncept.
En kritisk aspekt var elevernas uppfattningar av begreppet energiforsorjning Undervisningen
har fokuserat pa det som skiljer elevernas uppfattningar kring energibegreppet. Genom att
fokusera skillnader av elevernas uppfattningar av till exempel energiforsorjning kan
undervisning ldggas upp som mojliggor att fler elever vidare ges mojlighet att urskilja fler
aspekter av begreppet energiforsorjning néar det handlar om minniskor som lever av
sjalvhushall. Man kan pasta att nya rum for larande da ppnat sig.

Forskningsfraga nummer tre handlar om hur elevernas forstaelse kan fordndras och soker
beskriva elevernas forstaelseforandringar. Olika kategorier fangar uppfattningar om vad och
hur eleverna lart sig utifran det sitt det behandlats i klassrummet bade pa en allmin- och en
specifik niva. I den hir delen gors ett forsok att bilda kategorier for olika sitt att uppfatta ett
fenomen. Genom att tolka utsagor kring de skillnader som uppstar utifran de kritiska
aspekterna kan olika kategorier presenteras. Variationsteorin anvidnds som ett instrument att
eftersoka det som ér kritiskt — avgorande for de skillnader som finns 1 elevernas uppfattningar.

Lirandeobjekt i ett variationsteoretiskt perspektiv

Det avsedda larandeobjektet som ligger till grund for studien handlar om vad det innebér att
leva pa ett langsiktigt ekologiskt uthalligt sitt och fragan dr hur detta fungerar. Marton &
Booth (1997) menar att ldrandets mest grundliggande aspekt dr vart sitt att erfara ett visst



fenomen och den specifika mening den har for oss. En lektionsplanering har designats for att
erbjuda eleverna en helhetsforstaclse av @mnesinnehallet. Undervisningen har designats
utifran det data som utgjort de inledande delarna av projektet dir elevernas forforstaelse
efterfragades. En sirskild kunskap som kan vara nédvindig for att forsta vad det innebér att
leva pa ett langsiktigt ekologiskt uthalligt sétt #r just skillnaden mellan sjdlvhushallning och
den konsumtionshushallning som giller idag. Har handlar det om en kritisk aspekt som utgar
fran det avsedda ldarandeobjektet. Nir eleverna erbjods mojlighet till forstaelse for vad det
innebar att leva pa sjdlvhushall och sedan fick mojlighet att fundera 6ver skillnaden mellan
detta sitt att leva och dagens siitt att leva var det just upplevelsen av kontrast, som gjorde att
eleverna sag skillnader och att ett variationsmonster avseende elevernas olika sitt att forsta
kunde urskiljas.

Vilka bakomliggande faktorer fanns till valet av det avsedda ldrandeobjektet? Kopplingen
mellan den grund som skapats i tidigare projekt, med materians byggnad, omvandling och
forstaelse for de grona véxternas fotosyntes som nycklar till ekologisk forstdelse & ena sidan
och tankar kring hallbar utveckling a andra sidan var viktiga komponenter néar det handlade
om val av lirandeobjekt. Medvetenhet kring det faktum att det fanns ménniskor som till mesta
del levde av naturahushallning i Norrbottens inland @nda fram till mitten av nittonhundratalet
parallellt med de tidiga industrisatsningarna, det megasystem som byggdes upp kring den
norrbottniska malmen, gruvorna, jarnvéagen, vattenkraften och forsvaret kring sekelskiftet, var
nagra andra faktorer. Hur har dessa parallella foreteelser paverkat manniskor i var landsdnda
genom historien, med djupt rotade kunskaper kring att overleva av det naturen ger pa ena
sidan och en mgjlig utvecklig av teknologi kring gruv- och malmhantering, vattenkraft och
forddling av var basindustri? Hur kan framtiden formas? Idag, hundra ar senare har vi ater stor
efterfragan pa malm, en storsatsning pa nya jarnvigsstrickor och stora investeringar pa
malmhanteringen. Tittar man pa det som hinde i Norrbotten for hundra ar sedan och jamfor
med det som hinder idag finns paralleller. En central fraga dr vad som foljde de vildiga
investeringarna for hundra ar sedan. Genererade dessa investeringar langsiktiga 16sningar for
en struktur med framtidstro for ménniskor i Norrbottens inland?

Parallella foreteelser i Norrbotten under nittonhundratalet kan ses som ldarandeobjektet utifran
lararens perspektiv i borjan av processen. Det kan vara avgorande for vad lararen tdanker och
sdger. I det hir fallet handlade det om de speciella aspekter som giller for en fungerande
sjdlvhushallning: Mathallning med fungerande odling, jakt, fiske och djurhallning, kldder och
uppviarmning av nybyggets olika fastigheter. Som del av en nybyggarfamilj pa trettiotalet
utmanades eleverna att 16sa problem bade genom att gestalta en enskild person med andra
egenskaper dn sig sjdlv, och som en del av en familj. Denna samtidighet representerar en
samtidig medvetenhet om olika dimensioner av samma fenomen vilket mojligen ger en rikare,
mer komplex forstaelse av fenomenet. (Marton & Booth, 1997). Kritiska aspekter som kunde
relateras till det erfarna lirandeobjektet var dels hur eleverna sag pa begreppen fattig och rik
dels hur eleverna sag pa begreppen kunskap och utveckling. Kunskaper som krivdes for att
fungera i ett samhille med sjdlvhushall sett emot de kunskaper som krdvs i det nutida
samhdllet. Olika perspektiv pa vad vi menar med utveckling vixte fram i studien, sdrskilt i
sambandet mellan teknik och miljo. Hiar handlar det mer om det indirekta larandeobjektet,
som refererar till handlingar (minnas, urskilja, tolka, forsta), det vill sdga till hur eleven
forsoker lira.

Sammanfattningsvis kan man siga att eleverna har givits mojlighet att forestilla sig, tinka sig
in i olika hdndelser i Norrbottens historia. De har ocksa under projektets gang gestaltat en
speciell karaktér i en nybyggarfamilj under trettiotalet som levde i Norrbottens inland. I fokus



finns forstaelsen for de aspekter som utgor skillnaden mellan ett samhille dér man lever av
sjalvhushall och ett konsumtionssamhille. Elever har erbjudits mojlighet till forstaelse for
olika ekologiska sammanhang dir olika sitt att fordela och anvinda resurser har anvénts.

Larande som deltagande, ett sociokulturellt perspektiv

I ett sociokulturellt perspektiv behandlas ldrande som ett samspel mellan individ och
kollektiv. Kommunikation och sprakanvindning &r centralt och utgor linken mellan eleven
och omgivningen. For Vygotskij dr orden tidnkandets verktyg. Kunskapen finns i orden och
uppstar i samtalet och dr en dterspegling av reellt existerande ting, hindelser och relationer.
Tiankandet sitter in det varseblivna i ett sammanhang och ger det mening, (Stensmo, 1994).
Vygotskij, Séljo m.fl. menar att det som sker nér vi ldr oss dr att vi skaffar oss formagan att
handla med nya intellektuella och fysiska redskap som allt mer kompetenta aktérer inom en
verksamhet. Enligt Séljo (2000) &dr det inget yttre som kommer in i det inre. Han menar att
utvecklandet av kunskap till stor del ligger utanfor var kropp, att den &r exosomatisk och att
vara biologiska begriansningar har varit motorn for denna utveckling. Siljé anvénder uttrycket
scaffolds, kommunikativa stottor, for de tillfdllen man hjilper eleven att strukturera problemet
genom att fista dess uppmirksamhet pa var man kan borja och hur man i ett givet ldge ska
fortsitta. Centralt for det sociokulturella perspektivet pa kunskap och ldrande dr ocksa
uttrycket artefakter, fysiska redskap som verktyg, instrument och olika typer av informations-
och kommunikationsteknologi. I det perspektivet menar man vidare att fysiska, liksom
intellektuella/sprakliga, redskap medierar verkligheten for minniskor i konkreta
verksamheter. Mediering innebér att vart tinkande och vara fo6restdllningsvirldar &r
framvuxna ur, och ddrmed fargade av var kultur och dess intellektuella och fysiska redskap
(artefakter). Vad hiander om man tidnker sig drama som artefakt och medierande redskap i en
forstaelseprocess?

Fantasi och forestillande

Dysthe (1996) talar om det mentala rummet som en djupgaende form av kommunikation. Hon
menar vidare att man vid mental kontakt delar en upplevelse eller har ett intensivt
tankeutbyte. Dramaundervisningen forsoker skapa sadana mojligheter genom att utga fran
gemensamma upplevelser. Som min egen definition pa forestillande och gestaltande som det
anvinds i studien dr tanken att forestdllandet star for mentala bilder, att man ser nagot framfor
sig. Gestaltandet handlar mer om att sétta sig in i en roll, att tinka hur nagon annan tianker. I
forsoket att studera ldrandet i gestaltande eller forestdllande med fokus pa processen, att
“tinka efter” maste begreppet fantasi ses som centralt, fantasin som sjdlva kérnan i ett
meningsskapande. Det handlar om fantasin som redskap nér vi skapar vara mentala bilder,
vara forestdllningar, vara hypoteser som sa smaningom kan leda fram till slutsatser och
forstaelse. Hakonsson (2004) menar att var fantasi inte bara &r ett redskap for att skapa och
forsta historier och fiktion, fantasin dr ocksa ett viktigt redskap for att forsta verkligheten.
Forestillningsformaga kan ses som en forutsittning for mianniskans forstaelse for sig sjalv.
Varje ny erfarenhet kompletterar forstaelsen av vilken slags ménniska man dr. Att anvinda
fiktiva personer &r ett mindre betungande och indirekt sitt att arbeta med identitetsskapande.

Drama som pedagogiskt verktyg

Dramatisk gestaltning handlar enligt Erberth & Rasmusson, (1991) om att 0Ova
inlevelseférmagan och féormagan att forstd andra ménniskor. De talar vidare om hur vi kan
skaffa oss kunskap om minniskors sitt att bete sig genom att betrakta personer. I boken
”Undervisa i pedagogiskt drama” beskrivs den process nidr man lidmnar en hir- och nu
situation for att ga in i en roll och agera i en latsashandling véldigt konkret. Det handlar om att
bygga upp en rollperson, att plocka fram utmirkande drag som kan ligga till grund for
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gestaltandet, att hitta ett speciellt beteende som ger liv at personen och ger engagemang.
Aterigen handlar det om att “tinka efter”, om var férmaga att iaktta, reflektera och att
forestilla oss. Ndr man tittar pa tidigare forskning med utgangspunkten drama finns mycket
att vélja pa. Det finns mycket skrivet om drama i skolan, rollspel och pedagogiskt drama. En
stor del av den litteratur jag gatt igenom visade sig dock handla om olika metoder, hur man
gor, och varfor man ska anvéinda drama i skolan. I sokandet efter tankar om forstaelse utifran
forestillande fastnade jag till slut for den engelska dramapedagogen Dorothy Heathcote,
(Wagner, 1976) som inte bara ser drama som en handling. Hon vill att man ska tvingas ténka
inifran problemet. En tankeprocess dir man maste fatta beslut och ta pa sig ett forpliktigande,
En annan engelsk dramaforskare, Gavin Bolton utgar fran insikt och forstaelse, i sina forsok
att skapa en teori kring drama som undervisningsmetod. Man kan skonja en skillnad i
utgangspunkterna i tinkandet kring gestaltande och forestillande, en skillnad mellan en social
och en psykologisk, mental inriktning. En skillnad mellan svensk och engelsk tradition dér
den svenska traditionen mer fokuserar pa den sociala trdningen och pa att hitta de ritta
metoderna. De engelska pedagogerna Heathcote och Bolton dr mer inne pa de mentala delarna
nér de talar om tankeprocesser och att sitta fokus pa insikt och forstaelse. I dramatisk teater
Ovas inlevelseformagan och formagan att forstd andra ménniskor. Genom att agera i olika
roller och sedan samtala kring dem, far man kunskaper om sig sjilv och andra, uppticker nya
sidor och ser relationer mellan ménniskor, orsaker och sammanhang, (Bolton, 1992).

Drama, rollspel och pedagogiskt drama

Nilsson & Waldemarson, (1988) star for definitionen av begreppet Rollspel; ”En metod for att
levandegora aktuella eller historiska hindelser eller for att skapa forstaelse for olika
sammanhang” Rollspel beskrivs som en resurs, ett av flera sitt att skapa aktivitet och
engagemang. Att locka fram de resurser som gor att inldrningen blir effektiv. Syfte med
rollspel ar ge ny kunskap, befidsta och integrera kunskap, omsitta teoretisk kunskap till
praktisk, ge handlingsberedskap infor nya situationer, belysa och bearbeta problem och
konflikter samt undersoka losningsalternativ. Nar man diskuterar begreppet drama inom
skolan dyker ibland begreppen “pedagogiskt drama” och “rollspel” upp. Erberth &
Rasmusson, (1991) definierar pedagogiskt drama som; “’en skapande verksamhet, som var tids
metod att arbeta med kommunikation och dramatisk gestaltning i undervisningen”. Hér
handlar det aterigen om en metod. En metod dir man kan anvdnda lekar,
kommunikationsévningar, gruppdvningar dramatiskt skapande i ett medvetet pedagogiskt
syfte. Drama som undervisningsmetod var i studien kopplad till gestaltande av en annan
karaktdr. Har handlade det om att ga in i en roll, att leva och verka i en annan miljo, i en
annan praktik. Formagan att leva sig in i en annan milj6 kan mojligen vara avgorande for hur
en person kan se nya perspektiv, utveckla sin forstaelse.

Storyline

Det sociokulturella perspektivet lag delvis till grund for de delar av undervisningskonceptet
som genomfordes med den sa kallade storylinemetoden. Hér handlar det mer om att forestilla
sig ett deltagande. I dessa delar var utgangspunkten nyckelfragor dédr familjen tillsammans
diskuterade sig fram till 16sningar pa olika problemstillningar (hidndelser) gruppen utsattes
for, (Bilaga 2). Anda sedan jag for tolv ar sedan hade formanen att sitta i samtal med Steve
Bell, en av denna metods grundare, har metoden varit en naturlig del i min undervisning.
Cecilie Falkenberg definierar storylinemetoden i “Storylineboken, en handbok for ldrare”.
Falkenberg (2004) beskriver metoden och menar att den bestar av tematiska probleminriktade
undervisningsforlopp som kédnnetecknas av att undervisningen inte kretsar kring ett centralt
tema, utan fortskrider som en berittelse — foljer en storyline, s. 40.
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Barnen blir inte instruerade utan utmanade. Genom att uppticka, utforska, reflektera,
samtala lir de sig under upplevelsepriglade forhallanden. I berdttelsens universum
arbetar barnen med den verklighet de kdnner till, och vidareutvecklar dirigenom sin
forstaelse av viirlden - med visualisering av sina forestdllningar som stod. En viktig
podng dr att de hela tiden blir medvetna om hur deras kreativa och argumenterande
tankande virdesditts.

Berittelsen appellerar till kdnslor. Kénslor existerar inte oberoende av ménniskans intellekt.
Intellekt och kénslor &dr nédra forknippade. Storylinemetoden handlar om att ldra sig anvédnda
sin fantasi inom en given ram och inom berittelsens universum. Sprakets roll ndr det géller
forstaelse kan knappast Overskattas. Utan ord blir det svart att skapa tankar och
forestdllningar. Storylinepassen byggde pa diskussioner och samtal. I diskussionerna och
samtalen erbjods mojlighet till nya tankar och fordndrade forestédllningar. Olga Dysthe (1996)
talar om det dialogiska och flerstimmiga klassrummet. Hon utgar fran Bakhtins synsétt som
det enda som kan leda till en inre Overtygelse. Bakhtin, som med sina tankar om dialogism
och elevers delaktighet visar pa inldrningsaktiviteter som involverar dem i ett meningsfullt
samspel med dmnesinnehallet. Utifran det avsedda larandeobjektet, forstaelse for ett uthalligt
samhille, gavs eleverna mojlighet att, genom dialog och diskussion, utveckla sin forstaelse
under storylinepassen. Vid dessa tillfdllen var ansvaret for det egna ldarandet centralt. Det vill
sdga att larare och elever blev medvetna om vilket ansvar var och en av parterna hade for att
inldrning skulle ske. Praktiskt betyder detta att de som ska ldra sig intar ett aktivt
forhallningssitt till innehallet genom att ga in i en direkt dialog med dmnet samtidigt som de
genom samtal moter andras uppfattningar och synsitt vilket ger upphov och mojlighet till nya
tankar och reflektioner. Enligt Dysthe (1996) dr det bara da undervisningssamtalen har denna
form av Oppenhet som det kan bli overtygande och bekrifta eller fordndra den syn eleven
hade innan. Da finns det en mojlighet att utveckla savil forstaelse, insikt och integrerade
virderingar som elevernas formaga att tinka och handla.

Storyline — drama

I det undervisningskoncept som hir skapats dr gestaltandet kopplat till drama som
pedagogiskt verktyg och forestillande genom storyline som sérskild metod. Anledningen till
denna atskillnad kan kopplas till det avsedda ldrandeobjektet. Nir det géllde att gestalta en
karaktdr i det interaktiva dramat sattes fokus pa att den karaktdren skulle besitta andra
egenskapen dn eleven i fraga. Det fanns en klar malsittning med detta, namligen att eleven
skulle utmanas att se pa olika fenomen fran ett annat perspektiv. Att skapa karaktiren var en
individuell uppgift. Under storylinepassen skulle problemen losas i grupp. Har handlade det
om interaktion och om att forestilla sig de situationer som uppstod. Aven i de hir
situationerna var karaktdren central, hur den kunde forhalla sig till det som hénde.

Undervisningskoncept

Den undervisningsdel som skulle ligga till grund for studien inleddes genom att eleverna, med
utgangspunkt fran autentiska bilder skriftligt fick redovisa sina tankar om en dag i en
tolvarings liv pa ett nybygge i Norrbottens inland pa trettiotalet (bilaga 1). Med detta som bas
utformades ett sdrskilt koncept, en grovplanering av ett antal lektioner. Den ursprungliga
tanken var att en del av klassen skulle bilda en nybyggarfamilj och att de ¢vriga eleverna
skulle gestalta forskare som sa smaningom skulle besoka nybygget. Det visade sig dock att de
flesta av eleverna ville vara med i nybyggarfamiljen. Med dessa Onskningar som
utgangspunkt vixte en ny organisation fram. Klassens tjugotva elever delades i hilften och
varje grupp pa elva elever bildade en familj utifran det delvis omgjorda konceptet, miljospelet
”Det skiter vi i”” (se bilaga 3). I olika sammanhang har jag under de senaste fyra aren kommit i
kontakt med miljospelet ”Det skiter vi i” vilket dr ett interaktivt drama, fran borjan ett
storylinekoncept skapat av professor Britta Carlsson, min sirskilda mentor och inspirator i det
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arbete jag bedrivit de senaste aren. Konceptet har anvints i olika sammanhang i
lararutbildningen och pa olika konferenser. Dramat utgar fran en nybyggarfamilj pa
trettiotalet som lever nagonstans i Norrbottens inland. Familjen lever knapert men stabilt pa
djurhallning, jakt, fiske och odling. Ett litet skogsskifte tillhor nybygget. Konceptet
forandrades sa att det skulle passa den organisation vi byggt upp i klassen. Varje elev skulle
forutom att gestalta en person i nybyggarfamiljen gestalta en nutida forskare utsind fran Lulea
tekniska universitet, nir det interaktiva dramat skulle spelas upp. Forskarna forvintades ha
kunskaper om malm, jarnbruk, jarnvdag och vattenkraft. Eleverna/forskarna var indelade i
expertgrupper med specialuppdrag att studera fo6ljande olika omraden: mathéllning,
teknikanviandning, avfallsfragor, hygien och hilsofragor. Grupperna som bildades nir klassen
halverades arbetade parallellt under hela projektet utan att ha nagot samrére 6ver huvudtaget.
Dramats hojdpunkt dr ndr skogsuppkoparen kommer pa besok for att ligga bud pa skogen. Ett
antal nutida forskare dr vid det tillfdllet pa besok och forvintas utifran sina kunskaper och
erfarenheter rada familjen om uppkoOparens bud ska antas eller inte. Dramats upplosning &r
helt och hallet avhingigt det beslut som fattas.

Nir organisationen av det interaktiva dramat var klar delades arbetet upp i tre huvuddelar:
a: Gestaltande, uppbyggande av en karaktér.

b: Forestéllande med storylinemetoden som grund.

c: Drama som pedagogiskt verktyg.

Gestaltande, uppbyggande av en karaktiar

Sex lektionstillfdllen anvéndes till arbetet med gestaltande och att bygga upp sin karaktir. Det
inleddes med att eleverna sag filmen “Elina — som om jag inte fanns”. Filmen &r baserad pa
boken “Som om jag inte fanns” som &r skriven av Kerstin Johansson. Filmen/boken utspelar
sig i Tornedalen pa 1930 talet och handlar om Elina, en nioarig flicka som helst talar finska
och ofta flyr ut pa myren dér hon talar med sin dode far. Elinas ldrare accepterar inte att Elina
talar finska vilket leder till att en konflikt uppstar. Eleverna ldste ocksa ett kapitel Talig ko —
fet mjolk” ur boken “Kvinnor i véglost land” (Ryd, 1995). Lilian Ryd skildrar hér nagra
kvinnors liv och dden i Norrbottens inland under forsta delen av nittonhundratalet. Fragor
som diskuterades var minniskovirde, syn pa norrbottningen/tornedalingen samt spraket.
Sedan introducerades det interaktiva dramat genom att familjerna skapades. Familjens forsta
uppgift blev att bestimma var husen skulle byggas i forhallande till landskapet runt omkring.
Slutligen presenterades huvudsyftet utifran det interaktiva dramat och eleverna fick enskilt
fundera 6ver vilka djur som skulle finnas pa garden. Respektive elev reflekterade dver hur de
skulle ga till vdga for att inhdmta kunskaper for att bygga upp en trovirdig karaktir av
familjemedlemmen och av en forskare. Ett pass handlade om skogen. Det inleddes med en
reflektionsuppgift: Hur visste familjen hur mycket ved som maste huggas infor en vinter?
Vilka kunskaper krivdes? En matteuppgift genomfordes utifran en test i skogen ddr man
stegat 10 x10 meter for att uppskatta antal trdd inom en ar. Eleverna fick rita ut en ar, i skala
1:100 och mérka ut hur manga trid de fick plats med. Dérefter fick varje elev gora en
uppskattning pa antalet trdd inom ett omrade av 6 ha vilket var familjens bestand.

Som forberedelse for en veckas lixa skrev alla elever en fraga till varje medlem i
nybyggarfamiljen. Léxan bestod i att besvara dessa fragor. Nagra exempel pa fragor som kom
upp: Vad hidnde nir ett djur/minniska foddes/blev sjuk/dog? Hur skaffade de mat? Hur
tillverkades kldderna, skorna? Hur lagades maten? Vilka ingredienser anvindes? Vilken
relation hade elevens rollkaraktér till de andra personerna? Under ytterligare en dag med
studenter pa Gardshuset pa universitetet var temat mat och kldader. Diarefter det var det tid att
bygga upp sin karaktdr. Karaktdrens egenskaper var viktiga och att dessa egenskaper skulle
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uppfattas av publiken. Det handlade nu ocksa om att forestilla sig publikens och de andra
forskarnas, det vill siga den andra halvan av klassens fragor under det kommande spelet.
Denna forsta del skulle kunna betraktas som en teoridel for eleverna.

Forestillande med storylinemetoden som grund

Med storyline som undervisningsmetod genomfordes tre lektionspass (Bilaga 2). Varje
lektionspass utgjordes av en egen storyline didr familjen tog stdllning och agerade utifran
sarskilda nyckelfragor och en sirskild héindelse. Det forsta passet handlade om att fotografen
Sven kom och ville fotografera till en utstdllning om nybyggare i Gammelstad infor den stora
kyrkhelgen i advent. Nista storylinepass utgick fran att en rik dldre man fran Porjus ville gifta
sig med pigan. Han kom med en ordentlig hemgift. Det tredje passet handlade om en sorgens
morgon, ndr man hittar ett av lammen dott, sonderrivet av ett storre djur. Detta pass kommer
att redovisas narmare. Syftet var att kombinera det arbete eleverna lagt ner pa gestaltande av
sin karaktir och som del av nybyggarfamiljen med att forestilla sig olika situationer, sa att
diskussion och handlingsmonster vixer fram. Uppldgget pa dessa tre pass var identiskt med
tidigare storylinelektioner och darfor vilkdnt for eleverna. Det startar med att sjdlva
problemstillningen presenteras. Direfter far var och en enskilt fundera ca tio minuter kring
det problem som uppstatt. Sedan sitter man i mindre grupper, tre till fyra stycken och
diskuterar ca femton minuter. Slutligen gar man tillsammans hela gruppen, i det hir fallet
familjen bestaende av elva stycken. Hir dr det dags att sammanfatta och besluta hur familjen
16ser det problem som var utgangspunkten i lektionspasset.

Ett storylinepass

Problemstillningen i det sista storylinepasset utgick fran att ett av gardens lamm hittades dott
och sonderrivet en morgon i manadsskiftet oktober — november. Nyckelfragorna handlade om
de problem uppstar, vad forlusten innebir, hur skadan kan repareras och framtida 16sningar
for att skydda djuren. For att illustrera hur det som hénder under ett sadant pass kommer hir
nagra exempel pa utsagor fran de diskussioner som spelats in pa band. Viktigt att poidngtera ar
att fler dn de elever som varit utsatta for intervjuer finns med i dessa utsagor. Eftersom det hir
handlar om att analysera en metod utgar jag hir fran de roller eleverna gestaltar, (Bilaga 3).
Farmor, husmor och samekvinnan diskuterar i liten grupp. Det &r stor sorg. Farmor menar
dock att forlusten inte sa stor som om det vore tackan. Husmor menar att djuret maste dodas
och vill skicka ut karlfolket i skogen. Det doda lammet diskuteras i gruppen...

- Borde vi inte grdva ner det?

Farmor stiller fragan till gruppen. Samekvinnan, en av personerna pa nybygget menar att det
var den stora bjornen som dodat lammet. Hon vill ta reda pa det som gar genom att undersoka

lammet.
- Omvilyckas doda djuret kan vi silja skinnet pa Jokkmokks marknad, menar hon.

Farmor foreslar en stor grop med en pinne i mitten och att de ska hugga huvudet av det doda
lammet for att locka dit bjornen. Husmor sétter sig upp mot farmor och dven samekvinnan
protesterar. Grupperna gar samman och diskussionen fortsitter. Gruppens diskussion utgar
fran de nyckelfragor som presenterats. Det handlar om forlusten, problem som uppstatt och
16sningar for att férhindra att detta hiinder igen. Nu #r hela familjen samlad. Aldsta sonen vill
ut i skogen, pigan vill fanga djuret, dringen vill gora en eld for att skrimma djuret och farmor
vill gora en fangstgrop. Da stiller farmor helt plotsligt fragan:

- Vill vi verkligen doda bjornen?
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Osikerhet utbryter i gruppen. Farmor menar att lammet maste begravas, for att ge det till
hundarna var inte nagon bra idé. Samekvinnas syn att det var en bjorn redovisas. Ménnen har
en annan uppfattning. De tror pa lodjur, och menar att man maste titta pa spillningen.
Dessutom ér det oktober och bjornen har mojligen gatt i ide. Stina, tolv ar har en annan ide”

- Om det dr en varg da? fragar Stina..
- Vi far vdl stiinga in faret, menar samekvinnan
- Lockbete, vi siitter ut ett levande far. Sa ser vi vilket djur som kommer, sdger dringen

Farmor menar att det hade varit virre om det varit en ko, men det kinns inte bra att ett djur
kommit sa ndra garden. Efter en lang diskussion maste familjen enas. Det gillde att hitta
losningar for framtiden. Man beslutar att ingen ska ut i skogen. Dringen ska gora ett hogre
staket med las och for att forsoka reparera skadan ska man anvinda grannens ilskna bagge
som kan para sig med tackan for att fa nya lamm. Mojligen kan ett levande far anvindas som
lockbete for att fanga det djur som kommer om natten.

Olika perspektiv, dimensioner kan urskiljas 1 den korta sekvensen. Det handlar om
overlevnad, om smitta och sjukdom nir det handlade om vikten av att begrava det doda djuret.
Det handlar om utkomst nér det talades om att doda rovdjuret for att sédlja skinnet och om
tekniska losningar nér ett nytt staket diskuteras. Slutligen handlar det om olika typer av féllor
och hur viktigt det var att kdnna igen djurens spdr och spillning. En ytterligare 16sning var att
para tackan med grannens bagge for att avla nya lamm. Allt eftersom nya infallsvinklar dyker
upp vicks nya idéer. Tittar man ndarmare pa det som visar sig i utskriften handlar det hiar om
utvecklande i interaktionen. Diskussionen utvecklar nya tankebanor. Det handlar om ldrande
genom deltagande och genom konstituerande. Med hjilp av nyckelfragorna véxer kunskapen i
den gemensamma dialogen. Jag intresserar mig i min studie for vad som kédnnetecknar olika
sdtt att erfara och for hur dessa olika sitt uppstatt och utvecklats. I interaktionen mellan
eleverna under detta storylinepass urskiljs stidndigt nya perspektiv. Elever synliggér nya
infallsvinklar. Fragan dr om eleven som ger uttryck for ett perspektiv redan “dgde” den
dimensionen av det aktuella fenomenet, eller om det “vixte fram” i sjdlva dialogen.

Drama som pedagogiskt verktyg

I undervisningsdesignens tredje del, med rubriken “drama som pedagogiskt verktyg” skulle
det interaktiva dramat genomarbetas och uppforas i var sin uppsittning av de bada grupperna.
I det hér skedet skulle rollgestaltningen — att tinka som en annan tdnker sammanlédnkas 1 ett
hindelseforlopp som delvis var forutbestamt och delvis improvisation. Nir det var dags for
grupperna att bygga upp sitt respektive manus nyttjades ett annat pagaende projekt i klassen.
Det var ett samarbetsprojekt med Kotten, Luled kulturskola. Det handlade om skronor.
Skronor definierade som berittelser med passande Overdrifter, vilka kan vara direkt osanna,
men underhallande. Med upplevelserna fran Kottenprojektet i bagaget fick varje elev hitta pa
en skrona som skulle passa i1 det interaktiva dramat och med dessa skronor som bas byggdes
respektive manus. Ett par lektioner anvéndes till att trdna spelet. Fortfarande skedde detta
parallellt. De bdagge grupperna arbetade helt atskilda. Slutligen kom den kvill da bigge
uppsittningarna skulle spelas upp. Foridldrar och syskon fick bade tjanstgéra som publik och
frilansande forskare i det skede familjemedlemmarna skulle utfragas sa att ritt beslut skulle
tas nir skogsuppkoparen hade lagt bud pa skogen. Efter denna hindelserika kvill fick
eleverna var for sig skriva och beritta om sin karaktirs fortsatta 6den genom krigsaren fram
till femtiotalet. Eleverna fick ocksa till uppgift att skriva en text utifran skillnaden mellan
nybyggarfamiljens sitt att leva och pa det sitt en familj lever idag. Hiar gavs mojligheter att
soka samband och att dra egna slutsatser. De dialoger och diskussioner eleverna hade nir
problem skulle 16sas 1 nybyggarfamiljen skapade nya tankar och idéer. For att gora andras
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tankar till sina egna krédvs analys. Erberth & Rasmusson, (1991) tar upp begreppet impuls och
beskriver det som den kraft som sitter igang en aktivitet eller ett tankeférlopp. De skiljer pa
inre och yttre impulser. Inre impulser beskrivs som alla tankar och idéer som vicks. Yttre
impulser beskrivs som det vi far utifran, genom information eller fran andras handlingar.
Gavin Bolton tar upp begreppen inre och yttre handling 1 boken "Towards a theory of drama
in education”. Yttre handling ar det vi ser det vill sdga den synliga handlingen. Inre handling
ar nagot barnet skapar under leken, tankar, kénslor och fantiserande. Definitionerna pa
uttrycken dr ganska ndra varandra. Nir det giller gestaltning och forestdllande maste
vixelverkan mellan det inre och det yttre ses som centralt, vixelverkan mellan inre och yttre
skeenden. Det handlar om inre och yttre impulser, inre och yttre handling, det handlar om
intryck och uttryck. Galvin Bolton gar vidare in pa hur vi skapar oss en inre bild av en
situation utifran forestdllningar om personer, hindelser och milj6. De intryck vi far, hjilper
oss att skapa en inre handling. Vi soker sedan uttrycken for att omvandla det till en yttre
aktivitet, for att kunna agera och ge vara idéer gestalt. Genom andras agerande under spelet
far vi nya intryck som leder till nya inre handlingar, som i sin tur leder till nya yttre
handlingar, (Bolton, 1992).

Tidigare studier

De senaste aren har jag studerat naturvetenskapligt lirande med variationsteori och drama
som utgangspunkter (Sundstrom, 2003, 2004). Mina studier har haft en stark anknytning till
professor Britta Carlssons studier, (Carlsson, 1999, 2002a, 2002b). Ett gemensamt fokus har
legat pa de nyckelkunskaper som kan ligga till grund for en ekologisk forstaelse med
materians byggnad, omvandling och viéxternas fotosyntes som sérskilt fokus. I dessa studier
har drama vixt fram som ett kraftfullt pedagogiskt verktyg. I “Fotosyntetiskt dramaspel”
kladdes elever till exempel i trojor av olika firg med beteckningar for vara vanligaste
grunddmnen, kol, syre och vite pa framsidan. I dramat fick var och en gestalta en specifik
atom, som tillsammans med andra “trojbarn” bildade dmnena vatten och koldioxid. En gron
presenning pa golvet representerade det grona bladet, en tunnel forestillde roten ddr barnen
som gestaltade vattenmolekyler kunde krypa in och en sérskild stillning fick tjdnstgéra som
en av bladets klyvoppning dér koldioxiden kom in i bladet och syrgasen gick ut. Vil inne i
bladet fick barnen gestalta den livsviktiga process, transformationen da koldioxiden och
vattnet omvandlades till socker och glukos samt den for oss sa viktiga restprodukten syrgas.
En fin sol, som tillverkats av gult silkespapper fanns pa en stillning framfor en golvlampa och
fick symbolisera den solenergi som krdvs for processen. Dramat avslutades med bladets
cellandning.

Exempel fran tidigare studier Carlsson (1999, 2002a, 2002b) och Sundstrém (2003, 2004) ir
just fotosyntesen och dess betydelse for ekologisk forstaclse som i forlingningen kan bidra till
att manniskor far den forstaelse som krivs for att utveckla ett hallbart samhélle. I det har
arbetet handlar det om elevernas forstaelse av ldrandeobjektet i projektets inledning, elevernas
forandrade forstaelse under projektets gang och det variationsmonster som vixer fram ur
elevernas kvalitativt olika sitt att forsta. I de egna studierna (Sundstrom, 2003, 2004) har dven
dramat “Ljusets hemlighet” iscensatts. Hir fick halva gruppen gestalta en del av en
stearinmolekyl medan de dvriga svidvade omkring tva och tva utklddda till syreatomer. Varje
par med syreatomer representerade “dmnet syrgas. Hir handlade det om forstaelse for
forbranningsprocessen, dir syrgasen och stearinet omvandlades till koldioxid och vatten. Det
variationsteoretiska synsittet genomsyrade dven dessa projekt. Ett forklarande exempel kan
vara nir amnet syrgas studerades ur olika infallsvinklar och dvriga @&mnen var invarianta. Ett
annat nir vattnets olika faser dramatiserades och andra &mnen var invarianta.
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Studierna indikerade att den undervisning didr dramat varit en betydande del lett till att
eleverna  fordandrat sin  forstaelse  gillande innehéallet som  erbjudits  dem.
Forstaelseforandringen sdg ut pa olika sitt for olika elever. Det som sérskilt fangade mitt
intresse var hur stor del just gestaltandet med tr6jorna i olika situationer bidrog till
forandringen av forstaelsen. Mojlighet till forstaelse erbjods genom att eleverna fick mojlighet
att forestélla sig, att vara en atom och inga i olika molekyler, &mnen. Transformationen,
dmnenas omvandling i dramats kontext, innebar att barnen fick “byta kompisar” som de ofta
uttryckte det. Nu ingick de helt plotsligt i ett annat &mne, trots att de var samma atom, samma
grunddmne som fran borjan. Detta visade sig vara en viktig nyckel for hur de sa smaningom
kunde utveckla ekologisk forstaelse.

Metod

Syftet med arbetet var att beskriva forstaelsen och forstaelseférandringen hos en grupp elever
som erbjuds dels upplevelser genom forestdllande och gestaltande, dels teoretiska och
praktiska kunskaper kring konsten att leva pa ett langsiktigt, ekologiskt uthalligt stt.

Genomforande

Utifran tidigare erfarenheter valdes en fenomenografisk ansats till grund for en inledande
undersokning. Den fenomenografiska traditionen har utvecklats under sjuttio och attitalet av
bl.a. Ference Marton, vid Goteborgs universitet. Fenomenografin intresserar sig for vara
uppfattningar, forestdllningar och idéer och om var forstaelse av fenomen i omvirlden.
Fenomenografi handlar om beskrivningar av fenomen, dar fenomen dr vad som helst som
framtrader eller visar sig for nagon. Det handlar om att beskriva, inte forklara eller analysera.
Minniskor har olika uppfattningar av samma objekt, eftersom olika minniskor gor olika
erfarenheter genom att de har olika relationer till vérlden. Sen gor de olika analyser och
erhaller darfor olika kunskap om dessa objekt. Fenomenografi gar alltsa ut pa att beskriva
dessa olikheter. Tanken var att identifiera olika sitt att forsta vad det innebdr att leva pa ett
langsiktigt ekologiskt uthalligt sétt. Lirandeobjektet i denna studie var kopplat till delar av
Norrbottens historia. Det handlade om vilka kunskaper som krivs for att overleva med de
resurser som star till buds samt forstaelse for vad ett uthalligt samhille innebér. Utifran en
inledande omgang dir eleverna fick skriva och beritta om en tolvarings dag med nagra bilder
som utgangspunkt (Ryd, 1995), (Bilagal) gjordes en planering kring ldrandeobjektet. Delvis
parallellt med den planerade undervisningen skapades en forskningsdesign for den studie som
genomfordes.

Studien inleddes med att sju av eleverna i klassen intervjuades utifran de berittelser eleverna
skrivit kring fyra stycken bilder, (bilaga 1). Dessa bilder var utgangspunkt for elevernas
forforstaelse av ldrandeobjektet infor arbetet med projektet. Ett undervisningskoncept
byggdes upp kring de kritiska drag som framkommit utifran elevernas olikas uppfattningar
under den inledande intervjun. Jag kunde urskilja kritiska drag utifran elevernas olika sitt att
angripa fragestillningar kring exempelvis mat och energi. Med hjélp av elevernas olika
infallsvinklar pa mat, energi och kunskaper som krivdes i de olika samhillstyperna
genomfordes ett antal lektionstillfdllen.

Intervju nummer tva genomfordes mitt i processen. Infor den andra intervjun fick eleverna
lasa igenom utskriften av den forsta intervjun. Eleverna uppmanades att kommentera den
utskrivna intervjun. Efter detta handlade intervjun om fragestillningarna kring den karaktir
som skulle gestaltas, de kunskaper som krivdes for att leva pa sjdlvhushall. Dessutom
efterfragades tankar om drama och storyline som pedagogiska verktyg. Fyra sdrskilda samtal
genomfordes med fyra elever som i projektets inledning visade svarigheter nir det handlade
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om att forestélla sig och att gestalta en karaktér. Det var fyra pojkar, varav en fanns med i1 den
grupp pa sju elever som ingick i studien. Efter ett misslyckat forsok med enskilt samtal som
bara vickte ytterligare frustration kom ett plotsligt infall ndr den aktuella eleven satt med tre
andra pojkar och stickade under en slojdlektion. Jag bad om att fa prata med pojkarna och att
fa sdtta pa bandspelaren. Detta blev en aterkommande aktivitet de foljande veckorna nir de
satt och stickade och pojkarna borjade snart sjidlva efterfraga dessa samtal. Det genomgaende
temat for samtalen var hur deras rollfigurer ténkte i olika situationer. De extra samtalen
spelades in pa ljudband och transkriberades. Endast den i studien medverkande elevens
utsagor har anvints i analysen. Slutintervjun genomférdes ett par veckor efter de avslutande
lektionspassen. Hir efterfragades karaktidrens fortsatta ode efter det som skildrats i det
interaktiva dramat, genom krigsaren fram till 1950. Alla eleverna skrev en text en manad efter
det interaktiva dramat. Hir var de skillnader mellan sjilvhushall och det penninghushall som
rader idag utgangspunkten. Elevernas texter har varit en del av det material som analyserats.

De tre intervjuerna med vardera sju elever transkriberades ordagrant for att skapa ett sa fylligt
underlag som mojligt till analysen. Efter den forsta omgangen intervjuer fokuserades
innehallsliga aspekter for det undervisningskoncept som byggdes upp. De sirskilda samtalen
under slojdlektionerna med en pojkgrupp transkriberades i sin helhet for att bilda underlag for
den i studien medverkande elevens utsagor. Storylinepassen spelades in pa ljudband. Det som
gick att uppfatta pa ljudbanden transkriberades i sin helhet. Delar av det materialet ligger till
grund for den sidrskilda analysen av storyline, som presenteras i resultatdiskussionen. Det
interaktiva dramat spelades in pa videoband. Fran videoinspelningen av det interaktiva dramat
transkriberades endast de i1 studien deltagande sju elevernas utsagor. De sju elevernas
agerande 1 dramat studerades sirskilt med bakgrund av det som framkommit i den andra
intervjuserien, dir sjédlva gestaltningen av karaktiren diskuterats. Eleverna skrev ocksa vid ett
flertal tillfillen tankar och funderingar kring det arbete som péagick. Aterigen gjordes en
sdrskild analys av de texter de sju medverkande eleverna ldmnat in. Efter avslutat temaarbete
och genomforande och transkribering av den tredje intervjuomgangen analyserades
materialet. Till att borja med bildade alla elevutsagor en gemensam pool fran vilken
elevernas kvalitativt skilda sitt att forsta identifierats. (bilaga 4, 5, 6 och7). Utifran forstaelse
for skillnaden mellan tva olika sitt att leva, sjdlvhushall och penninghushall, har fokus lagts
pa individuell elevniva. Med detta som grund kunde slutligen elevernas eventuella forindring
av forstaelse identifieras. I hela projektet fanns ett Gvergripande mal, ndmligen att trina
eleverna att “tdnka efter”, reflektera, att efterstriva en alltmer komplex forstaelse. Den
variationsteoretiska synen pa ldrande, att definiera lirande som forstaelseforandring, som ett
fordndrat sitt att erfara, att se kunskap som tillgang till ett antal alternativa sitt att se pa ett
fenomen har varit sjdlva grunden i analysen. I analysarbetet har fordndringar i1 elevernas
tankande eftersokts. Syftet har ocksa varit att urskilja sirskilda aspekter i elevernas utsagor
som varit mer centrala #n andra for utvecklandet av en mer komplex forstaelse.
Forestéllandets roll i utvecklandet av komplexiteten i tdnkandet har eftersokts. Kan man
forestilla sig mycket, lite eller inte alls?

Deltagare och urval

De sju elever i klassen som deltagit i studien var helt enkelt de elever som inte deltagit i
tidigare studier (Sundstrom, 2003, 2004). Eleverna bendimns Anna, Bo, Dag, Jens, Karin,
Mona och Siv. Intervjuerna med dessa sju elever ligger till grund for studiens analys.

Datainsamling

En fenomenografisk ansats har anvints, som i forsta skedet sokt identifiera hur elever erfar de
kunskaper som krédvdes for att overleva med de resurser som stod till buds i nybyggarfamiljen.
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Som del av en nybyggarfamilj pa trettiotalet utmanades eleven att 16sa problem bade genom
att gestalta en enskild person med andra egenskaper &n sig sjédlv, och som en del av en familj.
Detta representerar en samtidig medvetenhet om olika dimensioner av samma fenomen vilket
mojligen ger en rikare, mer komplex forstaclse av fenomenet. I studien har kritiska aspekter
eftersokts. Det handlar om skillnader som visat sig i elevernas utsagor i de transkriberade
intervjuerna, skillnader mellan olika sdtt att se, mellan olika uppfattningar.
Undervisningskonceptet utgér i studien ett forsok att erbjuda eleverna mojlighet till
forstaelseforiandring, vad eleven i den faktiska situationen givits mojlighet att erfara, det som
realiseras 1 undervisningen.

Kérnan 1 den studie som presenteras i denna uppsats dr de tre intervjuer som genomforts med
vardera sju elever. Kvale (1997) ldagger i boken “Den kvalitativa forskningsintervjun”
tonvikten pa hur det ménskliga samspelet som dger rum i intervjun och hur detta skapar
vetenskaplig kunskap. De intervjuer som genomforts kan bendmnas som halvstrukturerade.
Kvales definition pa en halvstrukturerad intervju dr “en intervju vars syfte dr att erhalla
beskrivningar av den intervjuades livsvérld i avsikt att tolka de beskrivna fenomenens
mening.”Hartman (2004) menar att maste man anvinda sig av fragor med hogre grad av
Oppenhet for att man ska fa rikare svar i en intervju. Eleverna har i studiens intervjuer fatt
forestélla sig en annan tid, ett annat samhille @n det samhille de lever 1 idag. I detta
forestillande har elevernas skilda sitt att skildra olika perspektiv av en och samma foreteelse
eftersokts. Ett forklarande exempel fran den forsta intervjuserien kan vara fragestillningar
kring mathallning i en nybyggarfamilj pa trettiotalet i Norrbottens inland. I det transkriberade
materialet kunde man finna ett antal olika perspektiv/infallsvinklar. Vad som gick att odla i
den aktuella klimatzonen ir ett exempel, var man tog niring till odlingen var ett annat. Hur
man langsiktigt anvidnde sina husdjur och jaktbyten pa bista sitt var ett tredje perspektiv och
ravarornas forvaring ett fjirde.

Den andra intervjuserien inleddes med att eleverna fick ldsa igenom det transkriberade
materialet av den forsta intervjun. Eleverna reflekterade kring det som fanns i materialet. I
denna reflektion utvecklades nya perspektiv. I den andra intervjun handlade fragestillningarna
till stor del om den karaktir eleven i fraga skulle gestalta. Genom att forestilla sig hur denna
karaktir 16ste olika problem och tinkte om olika foreteelser erbjods eleven mojlighet att se pa
dessa foreteelser fran fler perspektiv/infallsvinklar. Storylinemetoden innefattar savil
forestillande som gestaltande. Darfor har jag anvint metoden som ett sirskilt redskap, ett
medel for att undervisa om det aktuella larandeobjektet. Infor den andra intervjuserien hade
de tre storylinepassen genomforts. I den avslutande delen av den andra intervjun eftersoktes
elevernas tankar kring drama och storyline som undervisningsmetod. Dessa tankar presenteras
i resultatdiskussionen.

Infor den tredje intervjuserien ombads alla eleverna i klassen att skriftligt redogéra for sin
respektive karaktirs fortsatta leverne fran hindelsen med skogsuppkdparen och fram till 1950
talet. De sju eleverna som ingick i studien fick med sin redogorelse som grund vidareutveckla
skeendet. Har anvindes intervjufragorna till att fordjupa och vidareutveckla denna berittelse.
Vissa klargorande exempelvis gillande det pagaende kriget mellan aren 1939 och 1945 gjorde
att en berittelse ibland kunde dndra bana. Vissa av fragestillningarna i den tredje
intervjuserien hade en annan karaktdr dn de Ovriga. Nir jag hjédlpte eleven genom att
strukturera och att fdsta uppmirksamheten pa ett visst sdrskilt fenomen, i det hir fallet att ett
vérldskrig pagick runt Norrbottens grinser kan man sdga att jag delvis styrde eleven med
dessa sarskilda fragestillningar. Sdljo, (2000) kallar en sadan intervjuteknik scaffolding, att ge
kommunikativa stottor. Denna teknik kan ocksa forklaras som ett exempel pa Vygotskijs teori
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om den nidrmaste (proximala) utvecklingszonen, vilket innebdr avstandet mellan en
verksamhet som en person kan utfora utan hjilp och den verksamhet personen kan utféra med
hjilp av andra, (Stensmo, 1994).

Resultat

Resultatredovisningen &r uppdelad i tva delar. I den forsta delen presenteras ett forsok att
beskriva elevers forforstaelse av ett specifikt larandeobjekt. Lirandeobjektet handlar om vad
det innebdr att leva pa ett langsiktigt uthalligt sdtt. I den andra delen presenteras de sju
medverkande elevernas forstaelse och forstaelseforiandring av det aktuella ldrandeobjektet.

Elevernas forforstaelse, den forsta forskningsfragan

Med utgangspunkt fran ett antal bilder (bilaga 2) fick eleverna till uppgift att beritta om en
dag i en tolvarig pojke eller flickas liv ddr miljon dr Norrbottens inland och tiden nagon gang
pa trettiotalet. I det hir skedet valde alla pojkar att skriva om pojkar och alla flickor att skriva
om flickor. Med det skrivna materialet som underlag genomférdes den forsta intervjun. Det
kom att handla om det som &r viktigt for att vi ménniskor ska 6verleva, ndmligen niring och
viarme och gemenskap. Tanken med att eftersoka elevernas forforstaelse var att identifiera
olika sitt att forsta vad det innebdr att leva pa i Norrbottens inland pa trettiotalet.
Lirandeobjektet 1 denna studie dr kopplat till delar av Norrbottens historia. Det handlade
alltsa om vilka kunskaper som kréivs for att 6verleva med de resurser som stod till buds. Nar
eleverna fick redogora for vad de ténkte sig att familjen levde av fanns det en samstimmighet
ndr det gillde vissa delar och skillnader nir det gillde andra. Gemensamt for alla sju elever
var att man ténkte sig att familjerna levde fattig. Intressant var nodtillskottet av bark som dok
upp i flera utsagor. Att barken dyker upp kan tolkas som ett tecken pa att det maste ha varit
mycket fattigt. Det kom fram i Jens och Sivs utsagor:

J: Det fanns vdl typ barkbrid..
S:..brid. som de bakat sjilva .. av malt mjol ...vete... sa kan de ju blanda med typ
bark, om de inte har sa mycket..

Redan vid den forsta intervjun framkom kvalitativt skilda sitt att forsta de fenomen som
diskuterades. Nir det handlade om mathallning var ett perspektiv vad som gick att odla i den
aktuella klimatzonen. Ett annat perspektiv nédr det handlade om odling var vilken typ av
ndringstillskott som anvéndes. Jaktens betydelse var ett annat perspektiv, lika som skétseln av
husdjuren. Nir det géllde uppvarmning och konstruktionen av byggnaderna kunde man ocksa
finna olika infallsvinklar i elevernas utsagor. Att bygga titt och att vara noga med isolering
var ett perspektiv. Att alla sov i samma rum for att halla virmen var ett annat. Elevernas
uppfattningar om husdjurens betydelse var inte att ta miste pa med sarskild betoning pa den
mjolkbringande kon. Kon var virdefull for mjolken, vilken ocksa var ravara for ost och smor.
Bo och Karin ldgger in ytterligare en dimension till forestdllningen nir geten och faret lyfts
fram som alternativa husdjur for mjolk och osttillverkning. Bo menar ocksa att man inte girna
slaktar sin ko darfor att man i sa fall gor sig av med den livsnédvindiga resurs man har for
mjolk, smor och ost...

K: Dom at vl till frukost lite brod och lite mjolk.. mjélken kom vl ifrdn..
kon... och de gjorde smor och sant..

B: .. sen mjolk om man har en ko eller get ... da kan man gora annat som ost
.. 4 sd kan man slakta den .. fast ... om man har bara en dr det ju inte sd
smart att slakta den..
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Att egen odling var nddvindig for att dverleva 1 Norrbottens inland var alla verens om.
Potatisen fanns med som basfoda for de flesta. Nér det giller olika sddesslag, gronsaker och
rotfrukter var det blandad kompott.

S: Dom diter potatis for att dom planterar det ... och dom dter rodbetor ... och sallad
...havregrynsgrot, for ris fanns nog inte .. men havre och brod fran korn...

K: Dom kanske .. till middag kanske dom dt potatis som dom hade odlat .. gronsaker ..
och mordotter och gurka kan man ha om man har vixthus, men de hade dom kanske
inte...

Samtliga elever tog upp olika typer av husdjur, som kor, far, getter, grisar och hons som del
av mathéllningen. Aven jakt, fiske och birplockning angavs som viktiga tillskott. Aven om
tankarna kring de djur som jagades skiljde sig vidsentligt mellan eleverna kan man sédga att det
fanns fler likheter &n skillnader nér det géller just de hér perspektiven. Siv och Bo och Karin
spekulerar kring olika typer av djur.

S:....och de dter kott ... fran grisar .. fran vildsvin .. dlgar .. hare och fagel ..

B: Det dir kanske radjur ... hare .. eller fagel .. a sen sd om det finns nanstans de kan
fiska ..

S: De hade slakt, kanske kossor och grisar ..

K: Om man har typ grisar da kan man slakta dom... om man har hons, da kan man dta
agg. . fisk.. dlgkott om man jagar ... en del bjornar ..

En ytterligare dimension dyker upp i Monas och Sivs utsagor. De gar in pa niringstillférseln.

M: Gadslet tar vi fran hésten, bajset fran korna och komposten .. inte fran utedasset
for det dar dckligt

S: ...salladen var hemodlad, kanske mer rotfrukter, inte sa mycket gurka och sant ..
mordtter och kdl och sant .. godsel.. alltsa koskit .. assa dgg fick man kanske fran
hons, om man nu hade hons .. havre .. grot var ju kanske

Sammanfattning

Elevernas tankar om det sdtt ménniskorna levde i Norrbottens inland pa trettiotalet
kannetecknades till stor del av likheter. I vissa avseenden noterade en del av eleverna sadant
som andra elever inte urskiljde. Det samlade materialet anvindes som grund till planeringen
av den undervisning som under en period erbjods eleverna. Elevernas utsagor fran den forsta
intervjun har sammanstéllts i tabellform, (se bilaga 4). For att tydliggora elevernas kvalitativt
olika sitt att forsta har elevernas utsagor legat till grund for en uppdelning i kategorier,

(se bilaga 5).

Elevernas forandrade forstaelse

Efter genomford undervisning och tva ytterligare intervjuer eftersoktes elevernas eventuella
forstaelseforandring. Samtliga elever urskiljde nya perspektiv i skillnaden mellan de sitt
nybyggarfamiljen levde och de sitt vi lever idag. Undersokningen handlade om att utrona om
forstaelse, med sérskild fokus pa sjédlva forestidllandet och gestaltandet, ledde till att eleverna
utvecklade en storre formaga att dra slutsatser, se samband, forstd sammanhang, och om detta
kunde leda till nya insikter.

Begreppen rik — fattig, pengarnas betydelse och synen pa livskvalitet

Nir eleverna infér den andra intervjuomgangen fick ldsa igenom utskriften av den forsta
intervjun urskiljdes nya perspektiv. Samtliga elever urskiljde nya perspektiv i skillnaden pa de
tankar de haft vid ingdngen av projektet och de tankar de hade nir tva tredjedelar av
undervisningsdesignen var genomgangen. Detta var intressant eftersom det inte handlade om
forstaelse som jag inte hade forvintat mig. Under den forsta intervjuserien fanns en stark
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fornimmelse att ’forr 1 tiden” sjdlvklart var lika med fattigdom och elidnde. Siv spekulerar
kring hur hon svarat pa fragestéllningarna under den forsta intervjun

Ex néir dom salde grejs.. sa jag att de kunde sidilja potatis.. men de sdlde ju tjiiira som
hade svettats ut.. och de flottade timmer och salde skog och triid och sant .. och de
gjorde ju inte sa mycket kldder av tex lin.. utan de tog ju ull for det dr varmare, och
det dir svart att halla pa med lin, och sd hade de ju inte sa mycket vete utan de hade
korn, .de tog ju allt skit fran utedasset... de gjorde san diir kolmila, och sa holl de pa
... d sa maste de ju fa ganska mycket ved till vintern. Det var mycket med det att hugga
ved och frakta och timmer och sd.... Och sd har vi fatt reda pa ganska mycket om
flotming, ndr de kunde fastna nér stockarna grotat ihop sig och de var tvungen att ga
ut och sd ddir...Om myren... jag visste inte heller forut att de tog san hir myrho till
djuren och till att fldta till skorna. Det var vdl varmt och de var vl rdtt torrt. Det var
nog ganska jobbigt om det blev blott for da blev det nog kallt.

Nya kategorier som kunde skonjas hade att gbra med pengar och livskvalitet. Eleverna visar
tydligt att de ser pa begreppen fattig, rik, pengar och livskvalitet fran fler
perspektiv/infallsvinklar. Man kan sédga att komplexiteten i tidnkandet utvecklats. Karin
reflekterar kring begreppen.

Dom dir som rika pa ett séitt och fattiga pa ett scitt. Dom har inte sa mycket pengar, men
dom behover ju inte heller sa mycket pengar. Man dir ju fattig om man inte har ndagra
pengar, fast man dr ju rik om man har en massa djur, mjolk. Sen hade de ju skog, sa de
behdvde inte sa mycket pengar

Bo menar att nufértiden maste man ha pengar for att overleva vilket skapat problem
som inte fanns forr. Det dr alltsa pengar som &r var nuvarande bas. Jag tror att det
innebar att fler folk blev uteliggare nidr man borjade betala med pengar, menar Bo.

Jens reflekterar kring skillnaden mellan da och nu...mysigare dd, fast man inte upplevde det
sa da. Dag har ocksa tankar kring vad vi ldgger in i begreppen fattig och rik.

De levde viil inte sa fattigt indad, de hade mycket grejer. Det trodde jag inte forut. De
hade ju det de behovde, man kan ju inte sdga att de levde fattigt dd.. och sa hade de
skog, de kunde hugga ved, jaga, fiska, plocka bir, leka, gran till jul...

Matens betydelse

Nir det handlar om mat har eleverna inte bara forstatt skillnaden mellan sjdlvhushall och
penninghushall. Det intressanta &r inte bara att vi idag kan ga till affdren och kopa flédsket i
stillet for att slakta grisen som man gjorde niar det handlade om sjalvhushall. Det intressanta i
elevernas utsagor dr medvetenheten om vad som hédnder idag, det handlar om nya
vilfiardssjukdomar och problematik kring dtstorningar. Detta var samband som inte fanns med
i den forstaelse som hade forvéntats. Samtliga elever tar i sina avslutande texter upp att vi har
blivit latare och fetare, sjukdomar vi far av dagens mat. Anna diskuterar kontrasten mellan att
de flesta idter for fet mat, men dnda dr det sa manga som far anorexi och slutar &ta. Det dr
konstigt, det blir som att mat har blivit nat ddligt, avslutar Anna. Jens tar upp skillnaden
mellan da och nu.

J: Dom maste ju tinka pa det héiir med maten

I: Maste inte vi det da?

J: Vi gor det pa ett annat sdtt. For dven pa vintern kan vi ga och handla mat och sd..
dom mdste skjuta pda hosten for att slippa pulsa i snon, fast dom mdste ju jaga pd
vintern ocksd, sndrjor och sant. Sen skjuter dom under snon...

Vi behover inte ga ut och hiimta ved. Vi trycker bara pa en knapp. Vi har strom och en
del har gas..
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Insikter som bygger pa miljomedvetenhet

Samtliga elever tar i sina utsagor upp balansen mellan att vi fatt det littare och bekvdmare
men att detta skapat miljoproblem. Det gar snabbare nu, men det har skapat mer
fororeningar och daligt avfall, siger Bo. Anna talar om avgaser som forstor naturen, oss och
djuren. Siv tar upp stressen idag, att allt ska ga sa fort och det gor att vi forstor naturen. Jens
talar om skillnaden mellan bil och histdroskor. Det gar snabbare nu men det medfor mer
utsldpp. Karin menar att en flygbiljett kan gora att man kommer langt, men det gor att det blir
mycket avgaser. Karin talar ocksa om att det lett till att vi ror oss for lite. ..forr var man
tvungen att gd, cykla eller att dka hdst... nu tar man bilen. Mona funderar kring
miljomedvetandet pa trettiotalet

Jag tror inte att dom visste om det om att de dom gjorde var bra.. jag tror att de tinkte
att det har dr det enda sdttet att gora pd, sd hdr gor man och sa hér kommer man alltid
att gora..

Karin har tankar kring hur man sett pa vad som &r miljovinligt, hon kommer till en mycket
intressant slutsats om da och nu.

Inte tror jag att de tinkte pa vad som var bra och daligt. Jag tror inte att dom forstod.
Det dir ju lite lustigt, att de var miljovinliga fast dom inte forstod, och nu forstar man
och dnda forstor vi miljon.

Fossila brinslen och elektricitet

Samtliga elever i studien har i sina slutsatser angett elektriciteten och bruket av fossila
brinslen som grunden till skillnaden mellan sjdlvhushall och dagens samhille. Eleverna har
foljt sin karaktdr fran trettiotalet fram till idag. I sitt avslutande arbete skriver eleverna en
berittelse om en person som har anknytning till rollpersonen i dramat. Perspektivet dr nu 2010
och personen i fraga dr pa ett eller annat sétt inblandad i nagot pagaende projekt i Norrbotten.
De har foljt sin rollperson fran trettiotalet fram till idag, genom krigsar och andra stora
fordndringar. Var och en av eleverna har f6ljt elektricitetens och vattentoaletternas intag i var
vardag utifran sin egen forestdllning. Genom sina karaktdrer har de hamnat pa olika stéllen
under olika forhallanden. Eleverna viljer olika utgangspunkter i sina redogérelser. Bo har
tydligt utgatt fran elnitets och avloppsnitets utbredning.

Inte fran borjan hade de toalett, elektricitet hade de lite grann, till lampor
och sant. Sen lingre fram da fick de ju mer el... som spis och sant. Toalett fick
han pa 40 talet, som man drog i ett snore, sd forsvann det ut i dlven...

Anna spekulerar kring den fordndring det innebar att flytta till storstaden.

Om man bodde i Lulea hade man vdl inte jirnspis, det virmdes vdl inte upp av eld.
Man hade vdil el.. jag tror man hade elspis fran 40 talet 45-46

Mona som latit sin karaktir vara kvar i Norrbottens inland visar forstaelse for att vatten och
avlopp antagligen drojde. Nir det gillde elektriciteten kom det lite eftersom.

M: Han hade utedass vildigt linge, for att han tyckte inte att han behdvde nat annat.
Han hade bara lite el. han hade bara en lampa. Elen kom fran vattenkraftverket. De
hade dragit till en storre stuga, som ldg en bit bort och sen hade dom dragit en liten
ledning till Sunes stuga, till en lampa

Forstaelsen for att de personer som flyttade narmare kusten hade storre mojlighet till bade
elektrisk strom och vatten/avlopp har vuxit fram i processen. Monas karaktir hamnade sa
smaningom i Boden:
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Vi forsokte att flytta tillbaka till huset, men det hade skjutits ner, sd att nu flyttade vi
till Boden. Da fick jag jobb pa en handelsbod, Greta fick jobb som sommerska, fast
bara halvtid for hon var med barnen ocksd. Huset dr lite mindre, ganska lagom, det dr
kok och sa har vi ett rum diir vi bara umgads och sd och sa har vi sovrum och toalett
med vatten och avlopp, inget badkar fast en enkel dusch. Vi hade en spis som man
tdnde med tindsticka, gasol... gasspis...

Jens, som gestaltat husfar, som i mangt och mycket var intraingd mellan tva starka kvinnor,
modern och hustrun antar delvis ett helt annat perspektiv, lampan symboliserar slitningen
mellan modern och hustrun. I 6vrigt fungerade det ekologiskt uthalliga sittet att leva

Jag hade nan liten lampa... det var mest for att hedra minnet av Anna och sen sd ville
Jjag halla mig lite till farmor ocksa. Jag tinkte liksom att dom var kvar och att dom
skulle bli sura pa mig om jag inte gjorde det dom tyckte ju verkligen att ..... Jag hade
ett dass bakom huset... dnda till femtitalet. Hade ingen elektrisk spis... eldade med
ved, jag tog. Vatten i pumpen, utomhus...

Aven de fossila brinslenas intdg i vir vardag har fokuserats. Brinslet till traktorn, var en ny
viktig dimension. Siv utvecklar problemet naturgddsel — konstgodsel och gar in pa den
tekniska utvecklingen.

S: Han kopte ju en traktor, och det var ju inte sa jittebra, for den var ju ganska stor
..... och sen ndr de fick hora talas om konstgidsel da ville ju Hulda ha det ocksa. Sa
deras egen skit hedde dom bara ut i skogen typ. Lite la dom pa dkrarna, for de kunde
Jju inte kdpa sa mycket konstgddsel. Sin forsta vattentoalett fick dom nér dom flyttade
till Lulea. Man badade typ, man kunde typ duscha i badkaret, om man hade ett badkar
hemma. Kanske efter kriget. Annars kunde man vdl ta nan balja eller nat.

I: Hur tinkte Morgan om sin uppvdixt?

S: Han tyckte att det var bra, for att han fick vara ute i skogen och se ganska mycket
grejer och sa. Han kiinde sig instingd pa Orndset. Han jobbade till 60 — 70 talet. Han
dog pa 70 talet

I: Det hir med radio

S: Han fick uppleva TV och telefon. Radio fick han efter kriget. De bodde ju inte sd
langt fran norska grdnsen sd de var alltid i beredskap. Det var en enslig gard. Han sag
plan som flog men inga soldater. Han var orolig, han var rddd att de skulle komma
over till Sverige ocksa.

Sammantaget kan man konstatera att samtliga elever menar att elektrifieringen av Norrbotten
skedde fran kust till inland. Man far ocksa en klar bild att elektriciteten féregick utbredningen
av vatten och avloppssystem.

Kunskap och utveckling

Den tydligaste fordndringen i elevernas forstaelse, utifran det material som finns att tillga,
handlar om de kunskaper som kriavdes for att leva i Norrbottens inland pa trettiotalet. Har kan
man ocksa tydligt pavisa dimensioner av variation i elevernas kvalitativt skilda sétt att forsta.
Det handlar om mojlighet att erfara/uppleva denna virld pa nya sitt. Nar detta sker fordndras
relationen mellan individen och omvirlden, med andra ord, man har forstatt nagot man inte
forstatt tidigare, eller ett annat sitt att uttrycka det, man forstar nagot pa ett alltmer komplext
satt. De kategorier som visat sig handlar om maskiners teknikutveckling och strategier for
problemlosning. Siv som gestaltade dringen aterkommer till problematiken kring teknik och
maskiner 1 sin avslutande text.

Minniskor har alltid velat hitta losningar pd problem ex. med hjdlp av maskiner eller
annorlunda konstruktioner sd det dr vil pa den vigen allting borjade. Téink bara fran
stendldern till sjcilvhushall....Det dr vil jobbigt att ga pa akern och gora allt arbete for
hand utan hjiilp, med bara en lie eller nat. Da var ju traktorerna rena miraklet, att ldata
en maskin gora jobbet. Sedan kom man pd en massa saker som gjorde att traktorerna
utvecklades. Jag menar, om man skulle sitta en modern traktor bredvid en fran 40
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talet, sa skulle man ju se skillnaden. Sen var det vil nagon som tyckte att det gick for
sakta att halla pa att bryta malm med hackor. Idag behover ndan knappt ga ner i
gruvan. Maskinerna styrs ju uppifran. Man kan vdl vilja mer vad man vill gora med
sitt liv. Man kan inte stoppa utvecklingen men man kan vil kanske gora den mer
miljovinlig.

Dags karaktér blir kvar i skogsbruket och hamnar i ett lag som jobbar at skogsbolaget. Hér har
en tydlig forstaelse vuxit fram for den tid da histen innebar for dalig vinst for bolaget och
lastbilen var ett maste.

I: Vilka redskap anvinde han i skogen?

D: Yxa och tvamanssag. De kanske skeppade ner tréiiden i nan flod. Annars kom det viil
lastbilar och hédmtade stockarna

1: Fanns det vigar ddir uppe

D: Det fanns skogsvigar

I: Du tinker inte att de hade nan hdst

D: Det hade tagit sa linge

Dag diskuterar bilen ifran olika infallsvinklar i sin avslutande text: Det dir bdttre sikerhet pd
ex bilar..... vissa bilar tar for mycket bensin, de dr inte sa miljovinliga. Jens som gestaltar
fadern pa garden har, utifran sitt eget intresse for djur haft funderingar kring jakt och slakt. En
viktig aspekt dr att han, trots att dringen skotte manga sysslor, var tvungen att besitta viktiga
kunskaper. En sirskild dimension 4r rdvpélsen som maste vara intakt for att kunna séljas.

Han vet ju till exempel hur man gor fillor och snérjor. For dtt fanga djur. Sen kan
man inte skjuta pa riven till exempel om man ska séilja pdilsen, for da gar det hal i
pdlsen, det dr sant. Han vet vil om hur man skiter om ett djur, dven om han inte gor
det. Han vet hur man slaktar och rensar. Han vet hur man fiskar pa ett bra sdtt. Hur
man bygger saker osv.. Man kunde hugga ved och leta spar i skogen for att hitta djur
att skjut. Man kunde sdkert sdlja en del av triden och en del av det man hugger kunde
man anvdnda till att bygga, kilkar och sant man behévde. Vi lever som i lyx, for de var
tvungen att skaffa mat for hela aret. Vi skjuter djur bara for ndjes skull.. man brukar
tivla om vem som far storsta fisken och sd.. de anvinde gevdir for att dverleva, vi
anvander det mer som en hobby.

Forstaelse for ménniskors formaga att 16sa problem
Karin, som 1 dramat hade skoguppkoOparens roll talar om olika tekniker som gjorde att
méinniskor dverlevde.

Att kunna bygga, annars hade de ingenstans att bo, och sa jaga och sa.. a fiska, att
veta hur man far fisk, om hur man gar pa myrar. De kunde géra kolmila och att sdlja
skog. Man kunde flotta pd dlven. Fran kolmilan fick man kol som de anvinde till
anglok.

Monas tankar handlar om strategier for att hushalla med den resurs som skulle rdcka till sa
mycket. Det handlar ocksa om att ha kunskap for att fatta ritt beslut, att vilja ritt, balansen
mellan lokalkdnnedom pa ena sidan och nagon slags kinsla, eller intuition pa den andra.
Mona gestaltar dringen pa garden, som inte gdrna gor nagot pa egen hand. I det hér fallet dr
det tydligt att Mona forstatt vilka kunskaper som krivdes pa ett alltmer komplext sitt.
Dimensionerna “att fatta beslut” att hitta strategier” och att inte ge upp” ar knappast nagot
man kan ldsa sig till, atminstone inte nir detta inte erbjudits, sa detta kan mojligen vara
exempel pa ldarande utifran forestdllande och gestaltande. Jag tror att forr i tiden hade alla
koll pa allt sant fungerade (uppvirmning — belysning) nu loser nagon annan det.. skriver
Mona i sin avslutande text. Monas perspektiv, att ha fler strategier, att ha formagan att se pa
saker fran olika infallsvinklar #r sdrskilt intressant. Monas utliggning om “satsningar” och om
komplexiteten nar man &r i skogen och maste ta ritt beslut eftersom det kan handla om att
Overleva, att bade kinna till terrdngen, vélja rétt vig och att gora det man ska i ritt ordning.
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Redan under den andra intervjun talar Mona om matematik, konstruktion och kanske framfor
allt om talamod.

.. mmm matte...for att om han kanske ska bygga nanting .. sa maste han ju veta hur
langt och hur mycket ...och vilken bredd och sa sa inte allting blir .. d kanske .. att,
fast det dr kanske inte kunskap... att inte ge upp, om det gar fel. For om han kanske
ska gora en lada till exempel, och sd dr nanting snett, att han inte bara kastar bort
ladan som han har forsokt bygga, att han fortscitter... a kanske att vaga fraga andra
saker, att inte vara sd blyg, att vaga kanske fraga om nanting som han ska gora

Har dyker manga dimensioner upp i ett enda virrvarr. Man skonjer tankar om dagens ’slit och
slangkultur” dar mycket tas for givet. Har handlar det om att strategi dr en livsnodvéandighet i
olika situationer.

Jaaa man kanske mdste rikna ut hur mycket ved det gdr pa ett trid och sana ddr
grejer... pa ett trid och sd, och sa hdr .. satsningar eller vad man kan sdga.. hur
mycket blir det pa det, om jag gor det... hur man gar i skogen o typ att man kan viiga
nat sant ocksa som typ att man inte gar in i skogen d sd sa att man inte vet var man dr
efter ett tag... vars man dar ...

I: Att ta beslut... om vad som dr vettigt ... forklara mer...

M: Jamen sa hiir att ta beslut, att inte gora tva grejer samtidigt att gora en grej och
inte tva grejer samtidigt.

I: Det maste du forklara

M: Sa hdr att om han ska ga in i skogen, och sen sa vill han ga dit, och han bade vill
ga dit, da mdste han kunna siga liksom att jag ska ga dit. Fast for att hitta rdtt.. Han
mdste kéinna till terringen och han mdste kdnna vad han ger sig in pa ocksd, sa att han
inte ger sig in pd nanting som han inte vet vad det dr.

Monas utldgg ger en kinsla av att midnniskor pa den tiden var tvungna att tdnka ur fler
perspektiv, att det kridvdes ett mer komplext tinkande. Man hade koll pa allt. Nu dr det ndagon
annan som loser det.

I: Om han ska ut och jaga da...

M: Da dr han aldrig sjilv, han har alltid med sig Isidor eller husfar eller Sune.

I: Da gor han som dom sdiger ..fiskar han da?

M: Jo, han vet att man ska vara tyst och sant, hur man biéir sig dt .. hur man mest far
fisk. De ligger ut ndit...

I: Myren...

M: han vet att man inte kan ga hur som helst, att man inte kan springa for det kan vara
sa héira slurpigt... d att de finns mycket att ta ddrifran, typ hjortron d sant

I: Niir skulle man kunna tinka sig att ge sig ut pa myren da?

M: om han ska typ hdmta mat till djuren ... sikrast kanske pa hosten, ndr allting
stelnat och dr fruset..

Elevers forstaelse av ett bestamt objekt

I det hir skedet av resultatredovisningen sitts fokus pa sjidlva forstaelsen, ndrmare bestimt en
grupp elevers forstaelse av ett specifikt lirandeobjekt. En fenomenografisk ansats ligger
bakom den beskrivningen som presenteras. En sammanstéllning av elevernas utsagor, (bilaga
4, 5, 6 och 7) har legat till grund for beskrivningen. Figuren som foljer dr ett forsok att
beskriva komplexiteten i en grupp elevers forstaelse, ddr doméner representerar olika
perspektiv pa hur elever efter genomganget undervisningskoncept erfar speciella faktorer som
ar forutsittningar for ett framtida ekologiskt hallbart samhille. Figuren visar ett hierarkisk
utfallsrum, dir sfarerna bygger pa varandra. Ingen elev har sdledes utvecklat en yttre sfér utan
att de besitter de sfdrer som finns innanfoér. De elever som innefattar alla sfirer antas ha
utvecklat den mest komplexa forstaelsen och vise versa. Figuren dr alltsa ett forsok att visa
den forstaelse som det aktuella undervisningskonceptet “genererat” men ocksa att elever
forstar och utvecklar forstaelse for ett visst objekt pa kvalitativt olika sitt, ett ldaranderum.
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Sammanfattning

Nir de tre intervjuerna och slutredovisningen analyserats kunde jag konstatera att samtliga
elever hade utvecklat sin forstaelse for det avsedda ldarandeobjektet. Utsagorna visar att alla
elever utvecklat sin forstaelse kring delar som kan hirroras till det 6vergripande begreppet
milj6. Man kan sdga att nya rum for ldrande oOppnat sig. 1 kontrasten mellan de olika
samhéllsperspektiven har intressanta samband och insikter vuxit fram. I dessa insikter blir
dagens och ett framtida samhille kritiskt granskat och en hallbar utveckling efterfragad. De
begrepp som hade fokuserats, miljo och teknik hade genererat forstaclseforandring for de
elever som deltog i studien. Eleverna hade dock utvecklat forstaelse pa kvalitativt olika sitt.

Figur 1. Kategorier for olika sitt att forsta ett specifikt liirandeobjekt.

Forstéelse for sambandet mellan
minniskors férmaga att 15sa problem
och en hallbar utveckling

Forstaelse for kunskapers och
strategiers betydelse for ett
hallbart samhille

Forstaelse for vad som inte dr
ekologiskt héllbart. Skillnader
mellan sjélvhushéll och

penninghushall

Forstéelse for pengars
betydelse for verlevnad i olika
samhiéllsperspektiv. Begreppet

livskvalitet

Forstaelse for vad en
ménniska behover for att
overleva: Néring och

vérme och gemenskap

Figur 1 beskriver kategorier for olika sitt att forsta det aktuella ldrandeobjektet i ett
hierarkiskt utfallsrum. Samtliga sju elever har i sina utsagor uttryckt forstaelse for de tre
innersta sfiarerna i figuren. Det handlar om vad en ménniska behover for att 6verleva, om
livskvalitet och pengars betydelse och slutligen om de senaste decenniernas miljoforstoring.
De tre innersta sfirerna innefattar den forstaelse och de kunskaper jag forvéntat utifran den
undervisning som erbjudits. De tva yttersta sfirerna innefattar kategorier som jag inte hade
forvintat. Darfor dr dessa sfirer intressanta ur flera aspekter. Ett fatal av eleverna innefattar
den nést yttersta sfdren och endast en elev, Mona innefattar den yttersta. Kopplingen mellan
larande/forstaelse och forestillande/gestaltande blir hér centralt.

Elevernas utsagor i tabellform, (se bilaga 6) och en sammanstéllning av kategorier som visar
elevernas forindrade forstaelse, (se bilaga 7) kan ge en ytterligare bild av elevernas
forstaelseforandring.
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Forestallandets och gestaltandets betydelse for utvecklandet av ett mer
komplext tankande

Resultatet kommer att diskuteras framfor allt utifran uppsatsens intention att efterfraga
sambandet mellan ldrande och forestillande. Resultatet forsoker pavisa elevers forstaelse i
relation till den undervisning som erbjudits. Delar av elevernas forindrade forstaelse har
redovisats 1 ett hierarkiskt utfallsrum, (figurl, sid. 26). Utfallsrummet visar ett antal elevers
kvalitativt olika sitt att utveckla komplexiteten i forstaelsen for kring konsten att leva pa ett
langsiktigt ekologiskt uthalligt sdtt. Varfor har da vissa elever pavisat en mer komplex
forstaelse dn andra elever? Den fragan diskuteras i resultatdiskussionen

Resultatdiskussion

Kan man ge en bild av ldrande och forstaelse genom forestillande och gestaltande? Denna
studie dr i alla fall ett forsok. Den erbjudna undervisningen har bland annat handlat om att
bygga upp en karaktir. Fragor av olika slag har visat sig vara en viktig del, bade fragorna
under spelet och fragorna i uppbyggandet av karaktdrerna. Det har handlat om upplevelse,
gestaltande, forestdllande och drama. Det har handlat om ldrande som konstituerande och
lirande som deltagande. Det har handlat om dialogen, det kommunikativa pa den ena sidan
och elevens formaga urskilja nya perspektiv pa den andra sidan. Just balansen mellan dessa
har vuxit fram som kidrnan i en forstaelseprocess. Av de sju eleverna i studien utmirkte sig
Mona och delvis Siv i ett sérskilt avseende. De Ovriga eleverna har pa ett fortjanstfullt sétt
redovisat hur deras respektive karaktdr gjorde i olika situationer och hur de 16ste olika
problem. Mona och delvis Siv har gatt ett steg lingre och dven redovisat hur rollpersonen
tiinkte i olika situationer. Kombinationen mellan Monas sérskilda formaga att forestilla sig
dir hon sitter sig sjidlv som subjekt och det sétt hon utvecklat komplexiteten i sitt tinkande
menar jag dr ett av det mest centrala i denna studie. Mona uttrycker i sina utsagor att de
ménniskor som levde i sjdlvhushall hade storre komplexitet i sitt tinkande dn vad ménniskor i
dagens penningsamhille har. De var tvungen att ha koll pa allt, nu dr det nagon annan som
loser det. For att utveckla en sadan forstaelse tror jag att det krdvs att man sjdlv har en
formaga att sitta sig in i andra perspektiv, i hur andra tinker. Detta handlar om férmaga att
tinka efter, om formaga att kunna forestilla sig. Monas utsagor far ge en bild av
forestidllandets och gestaltandets betydelse i utvecklingen av ett mer komplext tdnkande?
Forestillandet var hennes verktyg, reflektionen med forméagan att forestilla sig var kérnan.
Med Monas utsagor har detta varit mojligt att beskriva. Mona hade som dring ett sirskilt
engagemang nir det giller pigan vilket dven visar sig i hennes avslutande text. Hir handlar
det aterigen om pigor: .. Pigor finns ju fortfarande typ, Dom dr ju inte pigor precis men sana
som far runt och hjdilper folk, socialvardare....

Samtliga elever har pa olika sitt vid ett flertal tillfdllen pavisat 6kad formaga att tinka efter,
vilket jag menar visar forestdllandets betydelse. For enkelhetens skull har en sirskild elev
lyfts 1 detta sammanhang, eftersom det 1 detta fall varit sérskilt tydligt. Bo var den som
inledningsvis tyckte det var svart att forestilla sig, att tdnka sig i en roll dar karaktiren hade
andra egenskaper dn honom sjélv. Detta var en spérr och en stor omstéllning fér honom.
Rollen som forskare var ddremot mer tilltalande, utifrdn hans intresse for tekniska strukturer.
Det fanns en tendens att det gick for fort for honom i gruppdiskussionerna. Han visade dock
intresse for samtal i mindre grupp, med nagra andra pojkar déir han kidnde sig trygg. Man
kunde skonja en mycket stor fordndring under den sista intervju, dir helt plotsligt allt
fungerade. Att gestalta en girig karaktir, skogsuppkoparen, har inte varit enkelt for denna
empatiske pojke. Detta visar sig ocksa under intervjun som nagot smirtsamt. Bo blir ofta
kinslosam under intervjuerna och visar tydligt hur hans kénslor dr kopplade till hans
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gestaltande. En av de aspekter han tar upp &r flottningen och nir han gor det sa dr han
verkligen med, med i bréten och i det strommande vattnet.

Vad innebidr det att ga in i en annan roll? Vilken roll spelar fantasi och kreativitet? Hur
paverkar ett forestdllande att gd in i en annan roll tdnkandet? Hittar man nya
infallsvinklar/perspektiv? Om man sammanfattar dessa tankar kring det yttre och det inre,
kring det vi gor och det vi tinker kan man ténka att just balansen &r det viktiga. Balansen
mellan det vi upplever, diskuterar eller ldser och vikten av att vi far tid att tinka igenom att
gora egna forestdllningar. Vad innebdr det att ga in i en annan roll? Det innebér att vi
utmanas att hitta nya infallsvinklar, nya perspektiv. Just den utmaningen kan vara sjidlva
kdrnan 1 utvecklingen av komplexiteten 1 tinkandet. Vi mer eller mindre tvingas att “tdnka
efter”. Vilken roll spelar da fantasi och kreativitet? 1 de mentala bilder som ir forutséttningen
for ett forestillande &r fantasi och kreativitet de viktigaste komponenterna. For att
pusselbitarna ska fa mojlighet att falla pa plats krdvs att det testas och provas. Om och om
igen. Det krivs alltsa bade att man fatt tillgang till pusselbitarna och tid och talamod for att de
ska falla pa plats. Da gar det upp ett ljus, da ser vi sambanden.

Forestallandets betydelse

Vad ir forestidllandets betydelse i utvecklingen av ett mer komplext tinkande? Hur blir
eleverna medvetna om olika skillnader, kontraster? Hur fungerar drama som pedagogiskt
verktyg? Utsagor fran elevernas tankar kring sina egna ord visade sig vara viktigt i
utvecklandet av nya ldaranderum. I forestdllandet utvecklades nya perspektiv, i kontrasten
mellan hur eleverna sett pa hur det sétt man levde i Norrbottens inland pa trettiotalet infor det
iscensatta liarandeobjektet och hur de sdg pa samma fenomen mitt i processen. Nir jag
sammanfattat det samlade materialet har jag urskilt fem olika formagor som kommit fram i
elevernas utsagor och som eleverna tycker sig ha utvecklat. Det handlar om utveckling i
interaktionen, 1 forestédllande, genom att gestalta en annan personlighet, nir man utmanas och
hur de tycker sig ha utvecklat samarbetsformaga. Slutligen presenteras tankar om lust och
larande och elevernas olika sitt att forhalla sig till sin rollperson, i subjekt och objektform.

Interaktion, olika tankar om att arbeta enskilt eller i grupp
Karin uttrycker den viktiga balansen mellan att fa sitta enskilt och fundera och att erbjudas
mojlighet att sitta i grupp for att fa del av andras tankar.

Forst sitter man sjilv, det dr dnda rdtt bra, sen sd .. jag har ndstan alltid lditt att
komma pa saker om det da dr nybyggarliv, det dr som litt som att komma pa lite. Sen
sdger nan annan att man kunde gora nat annat, da blir man inspirerad, sda da kommer
man pd att just det, det finns ju det och det... och dnnu ndt nytt och da kommer man pd
annu nat nytt. Det dr som ett slikttrdd, det som viixer..

I: Vad dr det som viixer?

K: tankar.. som i hjdrnan, det blir som ett trid.. som en tankekarta.. i huvet

Mona utvecklar under en av intervjuerna sina tankar kring sjdlva uppldagget av
storylinepassen.

Man far dom andras tankar dom andras som man sitter med d da kanske man kommer
pa dd bara... Ja just det. .och sen sa utifran det sa kommer man pd nanting sjilv, som
handlar om ndn grej som man liksom far in ... och utvecklar det sjilv. Det som den
personen sa kanske inte var det smartaste men det var dnda sa att man kunde utveckla
det sd att man Lir sig, sa att man far idéer. Nér man sitter sjiilv, om man alltid sitter
sjdlv.. da skulle man ju enbart ha sina egna tankar.. och kanske bocker eller ndt sant
ddir, men man skulle ... man kan ju inte gora nat stort projekt bara med sig sjdlv.. utan
att kunna ta till nagra andra tankar. Man sitter tre... dad blir det som .. da berdittar man
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. och det dr dda man far mest dom hdr idéerna, det dir da som det héiinder liksom..
Alltsa med en, da skriver man sina tankar och sant, med tre da skriver man mer sa hér

Jens redovisar sina tankar om balansen mellan interaktionen och det egna tinkandet

Man maste ju sitta sjilv forst. jag tycker nog att det dr littare for man mdste ju fa
tiinka sjdlv utan att nan annan séger ndt och sda tar man upp det. Det dr Littare att
komma fram till sina egna beslut om man dr en grupp for att det dr littare om det dr
folk som lyssnar dn att bara skriva ner i boken. Man tinker ju liksom pa hur dom
andra siiger. A sé att man vet hur dom andra tinker & dé kan man... det dir ju liksom
ldttare att beriitta for nan annan och att lyssna.. som att det snurrar runt och sa far
man nadt nytt.. det dr Ilittare nir man dr en liten grupp, for annars dr man for manga

Forestillande och gestaltande
Anna beskriver hir hur hon gick till vdga nér hon forestéllde sig hur livet i nybyggarfamiljen
kunde te sig.

Forst sa siitter man sig ddr och sen sa borjar man tinka sda hdr om man sett nan film
eller liist en bok.. a sa borjar jag tinka sa hdr liksom.. det dr fran den filmen och de dr
ddrifran och sa sdtter jag upp som en scen i huvet, sa att det blir som sd hér en bild,
liksom en bild framfor mig ndr jag star ddr pa dkern och plojer och en annan bild med
plogen, och sa hor jag liksom ljud....

Dags karaktér var den 16 ariga sonen Per. Per har avslutat sin skolgang for flera ar sedan. Han
tillbringar den mesta tiden med att hjdlpa dringen med olika géromal och att arbeta med sin
far i skogen. Som ildsta son dr det sjdlvklart att han ska dverta garden. Han har dock hort av
dringen Isidor om arbete i gruvor och vid byggen av vattenkraftverk efter dlven. Den karaktér
Dag byggt upp har ett stort intresse for skogen och jakten. Under dramat sitter han och tiljer.
Hans oro for jakten kommer upp nir skogsuppkdparen kommer med erbjudandet. Det som gar
att koppla till just gestaltningen och den speciella karaktdren utvecklas till en ny dimension av
variation som utgar fran en tondrings arbetsborda och ansvar...

I: Du som 16 ar, hur riknades det

D: De tog mer ansvar. De fick fara hemifran tidigare, ndr de var tretton ar.... Man
var myndig... De jobbade ju hela dagarna, det gor ju inte vi... Som i den ddr filmen...
pa myren och hur man ska jaga, folja med ut, det var viil inte han som bestimde sa
mycket, det var vil den dir husfar..

En del av gestaltande av karaktiren handlade om att det skulle finnas en skillnad 1
personligheten mellan eleven och karaktiren. Jens gestaltar fadern i huset, som i enlighet med
konceptet klams lite mellan tva starka kvinnor, hans mor och hans hustru.

J: Han dr lite bakslug och velig, jag dr lite mer bestdmd dn han dr.

I: Det hiir baksluga, veliga, hur ska det komma fram, hur ska publiken se det..

J: Jag slinger mycket blickar mot min mamma och frun. Jag dr flack i blicken, jag dr
inte sd bestdamd och rak.

Jens utvecklar vidare sina tankar kring sin karaktir .....

I: Gar det att tinka hur Karl tinker?

J: Det gar ganska bra... det dr ju en pahittad karaktdr, sa man kan ju komma
med egna forslag hur han ska vara. Om jag skulle masta efterlikna dig sa
skulle det vara ganska svart. Jag vet hur du dr, men jag vet inte riktigt hur du
tiinker, eftersom du kanske tinker annat dr du séiiger... sa det dr nog littare
att vara en bestimd karaktir som... han dr sd hdr och sa hér.. och sa far du
inte komma med ndnting mer, men det dr ju samtidigt ganska roligt. Det dr
bade lite styrt och att fa bestimma sjdlv....
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Mona ombads att forsoka forklara hur hon tdnker om sin roll. Hon lyfter en viktig del av
gestaltandet, att se pa ett innehall fran ett annat perspektiv.

I: Hur kdnns det att spela en annan roll?

M: Ibland kinns det konstigt att sdga...sdant som man inte brukar sdga, alltsa en replik
som inte dr ens eget ordval, man kénner sig inte som sig sjélv

I: Hur kdnns det att inte kiinna sig som sig sjalv?

M: Konstigt, men man vet ju att man spelar teater...

I: vad kan det vara for vits att gora det da? Att spela en annan roll

M: Kanske att liira sig att se fran andra perspektiv... ett annat sdtt att tinka. ..

I: Varfor kan det vara bra da*?

M: Kanske ndan gang da ett eget sdtt inte funka, kan man ta till nagon annans
satt. ..

Att spela en roll didr personen har andra egenskaper &n man sjdlv var en utmaning for
eleverna. Att tinka sig in i hur en annan tinker, att se pa andra minniskor fran en annans
synvinkel. Eleverna tog sig an uppgiften pa olika sitt. For en del var det en enkel match,
andra hade stora svarigheter. For Bo visade det vara en oGvervinnelig uppgift. Nér detta
uppdagades testades en sirskild undervisningsmetod. Fyra samtal med Bo och tre andra
pojkar fran klassen, vilka inte deltog i studien, men visat liknande svarigheter nir det géllde
att tinka som deras respektive karaktdr tinkte. Samtalen gjorde att knutar 19stes upp och det
gick allt bittre att forestilla sig. Bo forsoker forklara hur det kidnns nédr han ska gestalta sin
karaktdr vid det andra intervjutillfillet:... ocksa blir det ingenting sa blir det kaos, i hjdrnan...
Efter det interaktiva dramat, déar det fungerade mycket bra for Bo, var hans tankar helt andra:

B: Jag improviserade ganska mycket..
I: Hur kéndes det da?
B: Det kindes bra (ldater mycket nijd)

Samarbetsformaga
Den tredje delen av undervisningsdesignen handlade till stor del om det interaktiva dramat

Det skiter vi i, (se bilaga 3). Det handlade om att gestalta en karaktir och det handlade om att
vara trovirdig. Anna beskriver sin karaktér:

Hon dir ju same, hon dr bra pa att sy grejer. Hon kan mycket om skogen och fjillen och
sant. Hon har ju véixt upp med en hel samefamilj da, da har hon ju bott med renar, for
dom hade vil renflockar da, for det har man ju in i dag, man flyttar ju runt med dom...
och som same fick man ju jobba och ldra sig mycket om skogen, for man var ju ute och
sd.. det gor man ju inte s mycket nu, for nu dr det ju ett ganska hektiskt samhdille, dd
var det ju mer lugnet ddr.. och man fick lira sig mycket hemma och det... att .. som
fran borjan.. redan ndr man var vdldigt liten.. forr i tiden sd var man ju tvungen att
gora det..

Utsagan ér ett virrvarr av uttryck dér det nutida och det datida samhéllet jamfors ur olika
infallsvinklar. Anna fortsétter diskussionen. Hon intar ett perspektiv dir ldrande ses i en
deltagande praktik, som ett socialt samspel.

Jag tycker att det dir sd hdir... nir man ska fa ett jobb, dd mdste man ju kunna
samarbeta, att tycka att det dr ok att gora som andra sdger.. den hdr gangen kan det
viil gd.. annars sitter man déiir och nan séiiger: Nej, det diir vill inte jag.. Joo det ska
Vi... och da sitter det tva grupper.. och dd far man en diskussion, och det dr bra med
diskussion, for da lir man sig mycket. Man lér sig av andra och man kanske ldr sig att
ge med sig och sant..

Utmaning
Efter de tre storylineepisoderna fick de tva grupperna bygga upp ett manus utifran konceptet
med det interaktiva dramat (se bilaga 3). Det var ocksa dags att forbereda forskarrollen och de
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fragor som skulle stillas till den andra gruppen. Anna och Bo funderar kring sina fragor och
hur man kan forbereda sig sjdlv for de fragor de sjidlva skulle komma att utséttas for, bade fran
sina klasskamrater och fran den publik, bestaende av deras familjer, som skulle bli
involverade i det interaktiva spelet ndr det skulle presenteras en kvill lingre fram. De
funderar pa hur man forbereder sig for att bli utfragade och forsdker beskriva kinslan. Anna
har goda erfarenheter av att prestera under sirskild utmaning.

A: Det dr ju publik dir sa.. da far man en press pd sig att man mdste gora det, da gor
man det. Da blir det att man sciger det rakt ut. Det brukar bli ett bra svar dd... da blir
det som ndr vi hade uppvisning och jag var tvungen att gora det... da gjorde jag
det...ndr man far press pad sig da gor man det..

Lust och larande

Den kinslomissiga upplevelsen ligger till grund for viljan till dramatiska uttryck, att
dramatisera hindelser och att gestalta roller. Anna har synpunkter pa kombinationen
rollgestaltning och lusten till 14rande.

De som .. jag tycker teater, drama, det dr som roligt, for det dr som ldrandet, det dr
som vi sdiger som ... om man har roligt nir man lér sig, da far det in, da blir det som
bra, da dr det som att det gar in, men om man tex sitter och skriver eller hela tiden
bara sitter och kollar pa siffror da dr det svarare..

I: Niéir du sdiger att det gar in.. hur menar du?

A: Men liksom, ddr har vi ju ett papper, och da mdste vi ju lira oss det utantill liksom
.. och sen ska man spela, uttrycka sig, det dr roligt att va ndn annan for en gang skull

Subjekt - objektform

En av eleverna, Mona utmirkte sig redan under den forsta intervjun. Nir Mona, utifran bilder
fran olika nybyggen skulle beskriva ett barns vardag utgick ifran att hon ingick i en familj och
talade 1 vi form. Att gora sig sjdlv till subjekt dven nidr det handlar om en karaktir, en
rollgestaltning dr intressant. Intressant dr att Mona redan vid det forsta tillfdllet, innan det var
tal om det interaktiva dramat och att hon skulle gestalta en karaktdr vdljer att ga in som
subjekt. Hon gor detta med tydlig inlevelse.

...Vi far kott, vi dter lamm, vi slaktar ett lamm

M: Vi far mjolk och ost.. av faret far vi ocksa lite mjolk av .. och slaktar vi ibland..
kokott, nej det dter vi inte..

I: Varfor inte det?

M: Vi har inte sd mdnga kor .. vi behover dem, a sd jagar vi lite, vi jagar dilg.. och ren..
sd odlar vi gronsaker och sallad och tomater

M: Vi har ett litet viixthus som gor att det blir lite varmare..

1: Vad dr det som gor att det blir varmare?

M: For att vi trixar ... det dr alltid varmare diir ... det dr inte sa stor

Denna formaga att forestilla sig forstarktes nédr det blev dags att gestalta och att bygga upp
rollen och dramat. Att denna elev sarskilt utmirkt sig nér det géller det analytiska tdnkandet &r
intressant. Darfor dr hennes utsagor fran den sista intervjun viktiga. Mona fortsitter att
forestilla sig, att tinka jag och vi form. Nu handlar det om krigsaren.

Vi ... det dr en kiillare, det dr ganska stort hus... och en vaning ddr vi sover och sa en
overvaning. Vi flydde till Sverige med barnen néir det borjade dra ihop sig. Vi flydde
till till Kiruna, och da fick jag halvtidsjobb pa gruvan. Vi hittade ett hus, men det var
inte lika fint, utedass, ingen el. Jag fick vakta gransen under kriget. Sen forsokte vi
flytta tillbaka till huset, men det hade skjutits ner, sa att nu flyttade vi till Boden. Da
fick jag jobb pa en handelsbod, Greta fick jobb som sommerska, fast bara halvtid for
hon var med barnen ocksa. Huset dr lite mindre, ganska lagom, det dr kok och sa har
vi ett rum ddr vi bara umgds och sa och sa har vi sovrum och toalett med vatten och
avlopp. Inget badkar fast en enkel dusch. Vi hade en spis som man tinde med
tandsticka, gasol... gasspis.
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I: Hur fardades ni?

M: Vi fick ga till... ndr vi flydde fick vi ga., och sa kom det héistar, héist och vagn sd att
vi fick dka en bit. Fran Kiruna fick vi ta tdaget. Nu sa har vi kopt en bil, vi dr
Jjéttemalliga. Ibland dker vi.. fast vi anviinder den inte hela tiden, vi forsoker cykla.

For att belysa gestaltandets del i ldroprocessen utgar redovisningen fran de roller eleverna
forestillt sig i det interaktiva drama som varit kdrnan i det projekt studien &4r baserad pa.
Eftersom klassen varit delad i tva grupper som agerat helt skilt fran varandra, finns vissa
roller dubbelt representerade i den elevgrupp som deltagit i studien. Detta ligger till grund for
en sirskild jimforelse. De roller som finns dubbelt representerade dr skogsuppkdparen Sune
Vittling och dringen Algot. Siv och Mona har samma utgangslidge. De gestaltar bada dringen
Algot 1 respektive familj. Under arbetet med dramat kom kérleken mellan dridngen och pigan
att vara centralt for alla elever. Detta visade sig under storylinepassen och i manga
diskussioner i de olika grupperna. Hér kan man ocksa se en tydlig skillnad i Sivs och Monas
framstdllningar. Siv anvédnder han om Algot och Mona anvinder jag form.

S: Det dir driingen. Han dr ju da kir i Greta och han vill ha en egen gard och gifta sig
med Greta. Det kommer nog att ta ett tag, for nu har han inte sa mycket pengar. Han
ar sndll men han kan vara viildigt envis och tjurig.. han tycker om att retas mycket och
han dr sa hdr arbetsglad.. men han gillar inte sa mycket att halla pa med dkern, han
gillar bdttre att vara i skogen.....

M: Dom tycker att jag kan vara ganska lat, men dom tycker dnda att jag dr sndll och
att jag jobbar flitigt. Greta dlskar mig och jag tror att Sune tycker att jag dr en bra
person for att jag dr sndll med honom och jag brukar jobba tillsammans med honom.

Siv har haft en annorlunda strategi in Mona nér hon tagit sig an uppgiften med gestaltningen
av karaktdren. Hon har pa ett annat sétt utgatt fran det hon list eller urskiljt pa annat sitt. De
teoretiska delarna har hon sedan forstéllt sig i praktiken, vilket hat lett till samband och
insikter. Framfor allt har hon fokuserat pa teknik- och energifragor. For Siv handlar det i det
hir fallet till skillnad emot Mona om ett objektskeende. Det handlar om nagot annat 4n henne
sjalv. Siv sitter fokus pa vad dringen och minniskorna runt honom gjorde, medan Monas
fokus ligger mer pa hur de tinkte.

Sammanfattning

For att sammanfatta det som framkommit i studien nidr det handlar om forestdllandets och
gestaltandets betydelse for utvecklandet av ett mer komplext tinkande gor jag det punktform.
Studien visar att:

e FEleverna urskiljde kritiska drag i som var centrala for deras fordndrade forstaelse nér
de fick ldsa sina egna utsagor fran inledningen av projektet

e Vissa elever behover sarskilt stod for att utveckla sin formaga till forestéllande

e Elevens fokus i sitt forestidllande, om den gors i subjektform eller objektform, om den
handlar om vad den man forestéller gjorde, eller hur den tdnkte kan vara viktiga
faktorer for utvecklandet av ett mer komplext tdnkande.

Resultatet visar ett mojligt samband mellan forestillande och utvecklad komplexitet i
tankandet. Resultatet indikerar att det finns ett samband mellan forestillande och Okad
formaga att tinka efter. Monas tankar kring de fragor som eleverna fick konstruera till alla i
’sin familj” far avsluta denna del av resultatredovisningen. Frdgorna satte igang tankarna.
Man tdanker pa hundra situationer.. da ldr man sig, vad som dr ldmpligt. Mona beskriver
tankta variationsmonster. Hon beskriver en teori om hur hon lér sig. Man skulle kanske kunna
bendmna Monas teori ”Variationsteorin”.
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Diskussion

Diskussionen inleds med en metoddiskussion. Direfter diskuteras resultatets tillforlitlighet.
Det foljs av en allmédn resultatdiskussion. En sdrskild analys déir kombinationen
variationsteori kontra storyline diskuteras, foljer. Ett slutord knyter ihop sédcken och avslutar
diskussionen.

Metoddiskussion

I studien har de sju elevernas utsagor kring larandeobjektet varit foremal for analys. Nir det
giller elevers olika sidtt att urskilja de speciella aspekterna kring en fungerande
sjalvhushallning har olika infallsvinklar eftersokts. Vad kunde urskiljas som det kritiska nér
det handlade om forstaelse for hur man kan Gverleva pa ett langsiktigt ekologiskt uthalligt
sitt? Det var inte helt enkelt att urskilja detta under pagaende process, och att stilla “de ritta”
fragorna under intervjuerna. Problematiken att vara bade ldrare och forskare stilldes hir pa
sin spets. Svarigheten att halla isdr dessa olika roller kan balanseras mot den trygghet eleverna
kidnde som gjorde att de gédrna lamnade ut sina innersta tankar under intervjuerna. Att soka
forstaelseforandring i det material som fanns till forfogande var komplicerat pa flera sitt. Det
var litt att drunkna i materialet. Om och om igen provades olika infallsvinklar. Hade
forskningsfragorna varit tydligare i borjan av processen, hade fragestillningarna i intervjuerna
antagligen varit mer fokuserade pa det som skulle visa sig vara centralt for ett tydligare
resultat. Lirandeobjektet som varit utgangspunkten i studien var ytterst komplext. Det har
forsvarat analysarbetet och bidragit till en viss osdkerhet nér det giller utfallet i resultatet,
sarskilt ndr det giller det utfallsrum som presenteras i figur 1, sidan 26.

Validitet

Studien handlar om elevers forindrade forstaelse av ett sdrskilt lirandeobjekt. Det material
som lag till grund for analys var utskrifter av elevintervjuer. Strategin var att sa langt som
mojligt vara trovirdig det material som fanns att tillga. Forst handlar det om sjilva
intervjuerna. Stilldes de ritta fragorna, de ritta foljdfragorna? Fick eleverna mojlighet att
utveckla sina tankar? Intervjutillfillena liknade i mangt och mycket dialoger och samtal. Det
fanns en given ram for vilka fragor som skulle berdras. Nér ljudupptagningarna
transkriberades uppticktes tillfdllen da intressanta infallsvinklar forbisetts som elever varit pa
gang att ta upp. Vid sadana tillfdllen 6nskar man att det gick att ”spola tillbaka” och gora om.
Andra tillfdllen har fungerat bittre nér spannande traddndor kastats ut. Darfor dr det klart att
kvaliteten hos sjdlva intervjuandet alltid gar att forbéttra. Nér det handlar om tillforlitligheten
i utskrifterna, dr det viktigt att vara medveten om att trots att ljudbanden transkriberats
ordagrant, finns risk for att egna viérderingar kan firga hur formuleringar uttrycks. Utsagor
som haft stor betydelse for resultatet har darfor avlyssnats en extra gang. Min egen roll som
bade ldrare och forskare kan diskuteras. I vissa situationer under sjidlva genomforandet av
projektet fanns det stunder da det var svart at balansera mellan de olika rollerna. Som det
utvecklades genomfordes dock det mesta av analysarbetet efter avslutat ldsar. Det gjorde att
arbetet med uppsatsen drog ut pa tiden. Fordelen var dock att det blev littare att fokusera pa
det empiriska materialet nir jag inte hade de aktuella eleverna omkring mig.

Analysen av det empiriska materialet &r inte helt létt att validera. Har jag hittat de rétta svaren
pa mina forskningsfragor i ett hav av datamaterial? Resultatet visar att samtliga elever
utvecklat forstaelsen for det avsedda ldrandeobjektet, forstaelse for vad det innebir att leva
och Overleva pa ett langsiktigt ekologiskt uthalligt sétt. Konstigt vore det vil annars med
tanke pa den undervisning de varit utsatta for. Da &r det erfarna lirandeobjektet mer
intressant. Det som urskiljts i kontrasten mellan sjidlvhushédll och penninghushall 4r nya
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perspektiv och ett alltmer komplext tinkande nér det géller medvetenhet om miljo och teknisk
utveckling. Forestillandets betydelse dir den elev utmérkte sig som i hela processen hade
’jag-perspektiv” alltsd satte sig sjdlv som subjekt, medan de Gvriga talade om sin karaktér
som han/hon, alltsa som objekt, dr svarare att hantera. Eleven som anvinde sig sjdlv som
subjekt utvecklade tankar om hur nybyggarfolket tinkte och utvecklade strategier, medan de
ovriga eleverna utvecklade sina tankar om hur nybyggarfamiljen gjorde och mer praktiskt
16ste sina problem. Haller tolkningarna av materialet? Antagligen har mycket blivit forbisett,
siakerligen finns det samband som nagon annan hade upptickt. Jag anser dock att jag besvarat
de fragestidllningar som var utgangspunkten i studien i det resultat som presenterats.

Reliabilitet

Reliabiliteten héanfor sig till forskningsresultatens konsistens, menar Kvale, (1997). Det
handlar om intervjuteknik, om ledande fragor och pa vilket sitt forskaren paverkat de utsagor
som ingar i studien. Eftersom jag har genomfort ett antal studier dér ett antal elever varit
utvalda till intervjuer, medan de Ovriga i gruppen enbart givits mdojlighet att redovisa sina
tankar skriftligt ha jag kunnat skonja ett monster. Intervjun blir tveklost ett tillfille att ga pa
djupet utifran givna fragestillningar. Foljdfragor och en intresserad ldrare far sikerligen
elever att tinka efter lite till och lockar fram ytterligare tankar. Resultatet bygger dock pa
elevernas kvalitativt skilda sitt att forsta. Det som “lockats fram” &r lite mer av samma
perspektiv, och inte nagon ny dimension av det fenomen som diskuterats. Niar den avslutande
text som eleverna fick skriva flera manader efter det interaktiva dramat jimfordes med
intervjutranskripten fanns en stor samstimmighet i resultatet. Det variationsteoretiska
synsittet var ett fungerande verktyg nir elevernas forstaelseforandring analyserades.

Drama som pedagogiskt verktyg, storyline och variationsteori

Utifran det fokus i uppsatsen som handlar om forstaelse for lirandeobjektet har jag sirskilt
studerat storylinemetoden. Arbete med storyline som metod, drama som pedagogiskt verktyg
och elevers tankar och utvirderingar kring detta har véckt nya fragor. Vad var det som skiljer
denna metod fran andra mer konventionella metoder? Vilken ir den teoretiska forankringen
for metoden? Utvecklas elevernas forstaelse? Kan explicita fragestillningar kring
forestidllande och gestaltande i en sirskild situation, exempelvis ett storylinepass, med en
samtidig medvetenhet om olika dimensioner av samma fenomen ge en bild av lirande och
forstaelse i forestillande och gestaltande?

For att sammanfatta analysen av storylinemetoden och dess teoretiska forankring dr det hér
fraga om ldrande genom deltagande. Det utgar fran det iscensatta ldrandeobjektet och
kunskapen utvecklas i dialogen, i diskussionen. Ett sadant perspektiv kan bendmnas
sociokulturellt. Vygotskijs tankar om utvecklingszonen skulle kunna vara sjilva navet, om
sjdlva dialogen genererar ny kunskap. Elevernas egna reflektioner dir det framgar att de far
tillgang till andras tinkande och att det i sig Oppnar upp for nya tankar far vara bidrag till
beskrivningen av storylinemetoden. I flera av elevernas utsagor framgar det att de “tycker
sig” utveckla sin forstaelse. Fragan om det verkligen dr sa kan denna studie inte ge svar pa.

Vad hiénder nér vi utgar fran det variationsteoretiska synsittet diar utgangspunkten ér elevers
forstaelse for ett sdrskilt larandeobjekt, dér kritiska aspekter ér centrala och ldrande definieras
som forstaelseforindring och gor en storyline, diar nyckelfrigorna #r centrala.
Nyckelkunskaper - kritiska aspekter och nyckelfragor, fundament som kan ligga till grund for
forstaelse av ett ldarandeobjekt. Kombinationen storyline — variationsteori - drama som
pedagogiskt verktyg har varit spannande. Storyn - berittelsen visualiseras genom att eleverna
skapar modeller av sina forestédllningar. Det har handlat om ldrande i forestdllande. Metaforer
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kan hjdlpa till att Oppna till variation, spraket gor att man haller kvar en tanke, spraket
astadkommer dimensioner av variation. Mona funderar...

Man far dom andras tankar dom andras som man sitter med a da kanske man kommer
pa da och sen sa utifran det sa kommer man pd nanting sjiilv, som handlar om nan grej
som man liksom far in ... och utvecklar det sjilv .. det som den personen sa kanske inte
var det smartaste men det var inda sa att man kunde utveckla det sa att man léir sig, sd
att man far idéer ...

Om formagan att forestilla sig, att fantisera, att skapa mentala bilder ar starkt forknippat med
larande och forstaelse, torde det vara viktigt att skolan ldgger ner tid och energi pa att trina
och att utveckla dessa formagor.

Fordelar och nackdelar med storyline som metod

De flesta av eleverna i gruppen har varit positiva till storyline som metod och till drama som
pedagogiskt verktyg. Detta giller dock inte alla. Nagra av pojkarna i klassen visade tendens
pa det motsatta. En av dem ingick i den grupp som ingick i studien. Fragan dr om det finns
fillor? Ar metoden en garant for att formagor utvecklas? Sikert utvecklas ndgon férméaga,
fragan dr bara vilken? Det hir arbetet belyser ldrande i gestaltande och forestéllande. Infor
den inledande intervjuserien fanns inte tanken att sjdlva “forestdllandet” skulle vara ett
problem. Nir det uppdagades att vissa av eleverna, i huvudsak pojkar hade stora svarigheter
med sjilva gestaltandet stilldes hela arbetet med studien pa kant. Skulle detta accepteras som
en sanning och studien fortlopa efter det planerade konceptet? Skulle jag forsoka ytterligare,
genom nya samtal ta reda pa hur det forefoll sig? Hur kom det sig att dessa elever, trots att de
givits mojlighet att arbeta kontinuerligt i olika projekt med just storylinemetoden tycktes ha
svart att fantisera och att forestilla sig? Det som framkom var att det ofta var nagra, oftast
flickor 1 respektive grupp som tog kommandot i sjdlva planeringsprocessen. Jag valde att
iscensitta extra samtal med de pojkar som visade svarigheter med gestaltningen och det hela
utvecklades mycket bra. Pojkarna efterfragade snart vara pratstunder nir de hade sysl6jd och
skulle sticka. Vi provade olika infallsvinklar och Oppnade upp fantasibilder for deras
karaktérer. Studien satte fingret pa det faktum att man inte kan ta det for sjalvklart att alla
elever dr “med pa noterna” trots klassens gemensamma utvirderingar dér bara positiva tankar
kommit fram nér det handlat om drama och storyline. Nir jag forstod hur dessa pojkar upplevt
olika situationer kunde jag ocksa forsoka gora nagot at det. Mojligen &r det sa att flickor har
lattare att gestalta och att forestélla sig. Det &r ofta flickor som vill gora teater och upptréada i
olika sammanhang i skolan. Hur st6ttar vi da pojkarna? Ger vi dem de verktyg de behdver?
Jag kan se tillbaka manga ar som ldrare da jag forbisett detta. Hér har studien 6ppnat mina
O0gon for nya dimensioner, nya perspektiv. Under hela detta projekt har den egna reflektionen
varit sjdlva kdarnan. Nya upptickter, saker jag forstatt, sadant jag forstatt att jag inte forstar.
Allt detta skapar nyfikenhet och lust till ldarande. Alexandersson (1994) diskuterar
lararkompetens och trycker pa reflektionens betydelse for utvecklingen av ldrarens kritiska
tankande. ”Den professionella ldrarens forstaelse av undervisningen sker genom kontinuerligt
reflekterande over egna erfarenheter. Nir ldararen blir medveten om sin praktiska teori och kan
bygga ut den blir hon kompetent.”

Slutord

Som social tridning och social utveckling tror jag fullt ut pa storyline som modell. Det jag
saknar nir det géller den teoretiska forankringen &r en analys kring olika dimensioner av
forstaelse. Om undervisningen i skolan ska handla om att erbjuda eleverna nya firdigheter
och insikter nér det giller den virld vi lever i, tror jag att det dr viktigt att pedagogen klargor
for sig sjilv vilken forstaelse som efterfragas, att pedagogen klargor for eleverna vilken
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forstaelse som efterfragas och att pedagogen inledningsvis tar reda pa hur eleverna
forstar/uppfattar det omrade en storyline kommer att infatta. Med en sadan ansats tror jag att
vi kan fa skolan att lyfta, att 6ka professionalismen och att skapa forutsittningar for att na upp
till skolans malformuleringar. Finns det bara det minsta uns i den sanningen kanske det skulle
vara pa sin plats att i skolan satsa pa att utveckla sjédlva forestidllandet och att medvetet tréina
eleverna att “tinka efter”. Vill vi ha ménniskor som inte bara ldter ndgon annan losa de
problem som uppstar, kanske vi skulle utifran fantasi och upplevelse, trina att forestilla och
att gestalta. Mina forestidllningar om drama som ett kraftfullt didaktiskt verktyg har ytterligare
starkts. Det handlar om att tréna att bygga mentala bilder, strukturer och strategier, eller
satsningar, som Mona uttrycker det. Nidr vi gar djupare in gestaltningen, i en annan praktik
krévs att vi tanker efter bildar nya strukturer, nya tankemonster. Det kan 1 sin tur kopplas till
utvecklad forstaelse.

Vi gar vi tillbaka till nagra av malformuleringarna i inledningen for att knyta ihop sidcken. Det
handlade om ”att forsta samhilleliga samband och sammanhang i nutid och forfluten tid samt
att reflektera 6ver vad dessa kan innebéra for framtiden”. Det handlade ocksa om “att utveckla
forstaelse for ekologiska sammanhang och olika sitt att fordela och anvinda resurser”.
Slutligen talas det i Grundskolans kursplaner och betygskriterier (2000) om “att utveckla
kunskap om och férmaga till inlevelse i olika livsmonster och se orsaker till variation i tid och
rum men dven de gemensamma i olika kulturer”. Det finns idag ett gap mellan
styrdokumentens malformuleringar och skolans vardag. Stiegler & Hiebert, (1999) tar upp
problematiken i boken “The Teaching Gap”. For mig dr nyckeln att flytta fokus fran
laromedel till forstaelse. Denna kurséndring kan tyckas enkel och sjdlvklar. Det handlar dock
om att fordndra en skolkultur som vixt sig stark under decennier. Det &r en oceanangare som
ska dndra kurs. Eleverna i den hér studien har uppnatt de mal som finns formulerade. Varfor
har det varit mojligt? Som ldrare jag tidigare fokuserat mer om “’gérande” dn pa liarande. Nir
larobocker och annat material styrt har lirandet manga ganger varit forgivettaget. Nar fokus
flyttats fran ldrobocker och gorande till lirande och erbjuden forstaelse har det Gppnats upp
for nya dimensioner, (Vikstrom, 2002). Lirarrollen har fordndrats vilket bidragit till egen
djupare forstaelse. Framfor allt forstaelse for allt jag sjdlv inte forstatt. Att fa uppleva
elevernas utveckling av det analytiska tdnkandet 4r mer dn 16n for modan. Att kunna erbjuda
nycklar som eleverna en efter en kan stoppa i laset for att 6ppna upp nya rum for larande.

Fortsatt forskning

Utifran erfarenheter fran den hér studien och de senaste drens studier har fragestillningar
kring forestillande och matematisk forstaelse vuxit sig allt starkare. Da det
variationsteoretiska synsittet alltmer genomsyrar min undervisning med allt tydligare fokus
pa forstaelse framstar fragor kring matematisk forstaelse som ett viktigt forskningsfélt. Inom
matematikens omrade finns de stora problemen i skolan idag. Just nu pagar en nationell
satsning for att 16sa dessa problem. Vad &r kidrnan i dessa problem? Hur erbjuds matematisk
forstaelse i vara skolor idag? Vad é&r det eleverna ska forsta? Vad ar det pedagogerna ska
forsta? Hur kan skolans undervisning och ldrares professionalism utvecklas? Nationella
rapporter visar ocksa att pojkarna idag markant sldpar efter nir det géller resultat pa de
nationella proven i ar 9. Vilka dr orsakerna? Hur tillgodoser vi pojkarnas utvecklingspotential
pa ett bittre sitt? Finns kopplingar mellan pojkarnas eftersldpning och skolans formaga att
erbjuda forstaelseutveckling genom forestéllande?
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Summary of master thesis

This thesis attempts to describe the application of variation theory, as developed by Ference
Marton, at a Swedish primary school, intermediate level. The aim of the thesis was to
investigate some aspects of a learning process. The students were introduced with the theme
of ‘sustainable ecological development’. This included theoretical and practical knowledge of
the art of sustainable living. As part of this process of study, the students were given tools of
learning; drama, storyline, imagination, and enactment. The practical process can be
summarised as follows; The students were presented with images of an agricultural living
situation from the north of Sweden inland in the 1930s. Seven students were chosen for
interviews which were analysed. From the first interview critical aspects were identified and
an educational-learning environment was created. During the period of two month a mixture
of learning techniques and tools were used to investigate the chosen theme. Empirical data
from the interviews were gathered during the process and afterward analysed. The result of
the study depicts the cumulative and integrative change of understanding. The overall main
conclusions of this study are;

e According to the results the students were able to discern their initial critical aspects of
understanding when they later, in the middle of the process were presented with a
transcription of their first interview.

e Different aspects in the focus of the students way of imagine seemed to have
fundamental consequences for the development of a complex understanding.

e These different aspects of focus are; the difference between imagining persons in
subject- or object form and the difference between imagining the actions of a person
as compared to imagining the state-of-mind of a person.

¢ Some students need special support to develop the ability to enact, represent, imagine,
and visualize.
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Bilaga 2

Varje storylinepass inleds med att den situation som uppstatt presenteras for eleverna.
Direfter dr det enskilt arbete ca. 10 min, dd var och en funderar och skriver utifran den
situation som uppstatt. Efter det dr det dags for diskussion i mindre grupp. I den gruppen sitter
eleverna ca. 15 min. och diskuterar. Slutligen sitter hela familjen och diskuterar. Varje mindre
grupp far da mojlighet att redogora for sina tankar. Det dr nu dags att tillsammans ta beslut
utifran de nyckelfragor som var utgangspunkten i den aktuella situationen.

Storylinepass nrl, den 1/10

Fotografen Sven kommer och vill fotografera till en utstidllningom nybyggare i Gammelstad
infor den stora kyrkhelgen i advent. Detta dr november. Han vill ta fem bilder pa varje plats.
Det dr host.

Nyckelfragor: Hur vill man visa upp sitt liv?
Vad har man att vara stolt 6ver?

Vad vill man helst inte visa?

Vilka klader/utrustning plockas fram?

1. Karl, Algot och Per ir i skogen, fixar ved, 1 skogskojan
2. Husmor, Helge och Lina i koket, Sune pa besok.
3. Greta, Farmor, Isidor och Stina haller pa med djuren i ladugarden

Storylinepass nr 2, den 8/10
En rik #dldre man fran Porjus kommer till garden. Han vill gifta sig med pigan. Han kommer
med ordentlig hemgift.

Nyckelfraga: Ett tryggt liv eller kirlek, vad ar viktigast?
Hur skulle framtiden te sig som husmor i en storre gard?
Finns det en framtid for Greta och Algot?

Hur skulle den i sadant fall se ut?

1. Inne i stugan, Karl och Anna och den besokande Sune

2. Ute pa garden haller farmor, Per, Stina och Helge pa med att klippa faren

3. Greta, Isidor och Algot haller pa att kora hem hoet. Friaren kommer forbi och beréttar
sitt drende.

Storylinepass nr 3, den 13/10

En morgon ligger faret dott, sonderrivet av ett storre djur. Det blir stor sorg i stugan.
Nyckelfraga: Vad gor vi?

Vilka problem uppstar?

Vad innebir forlusten?

Far till skogen for att jaga djuret, for — emot

Andra losningar for att skydda djuren...

Hur kan skadan repareras?

I gruppdiskussionen efter den egna reflektionen var grupperingen Barn — vuxna mén — vuxna
kvinnor.
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Bilaga 3.
Interaktivt drama, miljospelet: Det skiter vi i!

Bakgrund

Nyligen uppticktes av en grupp vetenskapsmin, en liten folkspillra som #nnu idag lever pa ett mycket
alderdomligt och resurssnalt sitt. De lever som man levde pa 1930-talet i Norrbottens inland. Gruppen som idag
bestar av ca 200 personer aterfinns alla inom ett relativt begrinsat geografiskt omrade med tillgang till odlad
mark, bete, god skogsmark (6 ha) och rika fiskevatten. Viktigt att notera &r att hela omradet, skogen och marken
fungerar som pa 30-talet. Den familj som ni skall gestalta (spela) bestar av f6ljande personer: Farmor, far, mor,
tre barn, en dring och en piga. Dessutom vistas foljande personer pa garden, de ganger vi kommer pa besok:
granndridngen Isidor, samegumman Lina och skogsuppkoparen, (dven han en granne)

Gruppen antas besitta kunskaper om att leva pa de resurser som stod till buds. I detta samhille utnyttjade man
det naturen kunde erbjuda utan att forstora forutséttningarna for ett nyttjande pa lang sikt. Dérfor kan man kalla
detta sitt att leva langsiktigt hallbart. Hir krdvdes kunskaper som idag i stort har forsvunnit fran vart moderna,
hogteknologiska kommunikationssamhille. Enligt gruppen vetenskapsmin foreligger just nu en stor fara for att
dessa kunskaper haller pa att ga helt forlorade, beroende av att familjerna verkar vara i fird med att Gverge sitt
uthélliga levnadssitt till forman for ett modernare. Medan det kanske #nnu finns tid att tillvarata
familjemedlemmarnas kunskaper och visdom skickar filosofiska fakulteten vid Luled tekniska universitet en
grupp forskare med uppdraget att studera och tillvarata kunskaper och visdom fran denna folkgrupp samt att
avlamna det rad som pa ett avgorande sitt kommer att paverka och styra deras vidare dden.

Elever fran klass 6¢ Furuparksskolan spelar familjerna, granndringen, samekvinnan och skogsuppkdparen.
Samma elever spelar rollerna som forskare. Dessa dr indelade i vissa expertgrupper med specialuppdrag att
studera foljande olika omraden:

- Mathéllning

- Teknikanvindning

- Avfallsfragan

- Hygien och hilsofragor

Handlingen i stora drag

Dramat startar med att nedanstdende personer sitter och iter (kanske saltstromming eller blodvilling?) Det
knackar pa dorren. Det visar sig vara forskargruppen som kommer. De fragar forsiktigt ifall de far stiga in och
vara hos familjen en stund. De sldpps in och blir anvisade att sétta sig i andra dndan av rummet. Forskarna sitter
sedan ddr och blir ganska fort bortglomda. Familjen fortsitter sin méltid med sméprat om allt mojligt dvs. det
arbete de maste utfora blandat med olika onskningar sasom fruns tridgardsland, det dringen hade hort om traktor
osv. Efter maten ska far till ett mote med kyrkofullmiktige och pigan gor dirfor i ordning hans klidder. Det
knackar ater pa dorren. Den hir gangen ir det en skogsuppkopare som. kommer in. Han ir sliskigt trevlig och
forsoker att stilla in sig hos alla, for att sa smaningom foresla att fa kopa skogen. Det diskuteras hit och dit. Alla
i familjen blir mer eller mindre berérda av fragan men det vet inte riktigt vad de skall tycka. De ser bade for och
nackdelar. Slutligen verkar skogsuppkoparen ha lyckats dvertala husfadern som nu sitter med en penna i handen
och funderar om han skall skriva pa det avtal som uppkoparen har lagt fram. Hir bryts spelet och forskarna
kommer fram och ber husfadern att vinta med att skriva pa tills de har fatt ge ett rad. Alla verkar tycka att det &dr
ett bra forslag. Innan forskargruppen avger sitt rad sa gar de runt bland familjemedlemmarna och fragar och
samlar fakta inom sina olika specialomraden. Innan de avger sitt slutgiltiga rad dvs. ska de silja eller inte, sa gar
de ut och radgor avskilt.

Foljande personer skall gestaltas

Fadern: Karl Persson 38 ar

Karl Persson dr en ganska tystlaten man. Han har svart at fatta beslut sjdlv och #r ofta ganska "velig". Innan han
bestimmer sig vill han gérna veta bade vad hans mamma (farmor) skall tycka samt vad hans hustru Anna skall
tycka. Han vill dock gérna att det skall se ut som att han dr "Karln i huset" och den som bestammer, didrfoér brusar
han upp da och da och ryter till ibland men egentligen dr han ganska snill. Han har nyligen blivit invald i
kyrkofullmiktige vilket hans fru &r mycket stolt 6ver. Nir skogsuppkoparen kommer har han svart att veta vad
han skall svara. Nir skogsuppkdparen bjuder pa en "hutt" sa nekar han forst men tar sedan en klunk fran flaskan
(kanske for att bevisa att han minsann dr en man som kan dricka sprit)

Frun, Anna Persson 30 dr (dotter till handelsmannen Hjalmar Harlen) Anna &r ingift i familjen. Hon kommer
fran ett rikare hem och kan ibland uppfattas som "fin i kanten". Hon klagar ibland pa att dringen luktar SKIT
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(godsel) och att han inte alltid kommer ihdg att tvitta hinderna fére maten samt att han sorplar da de &ter och
virst av allt, ibland spottar pa golvet! Hon ser upp till pristfrun och jamfor ofta hur hon har det med pristfruns
situation. Sist hon triffade pristfrun sa fick hon veta att préstfrun nu till varen skulle fa ett tridgardsland dér hon
skulle odla sallat och rédisor samt en blomsterrabatt. Det vill dven Anna ha men nir hon for det pa tal vid
matbordet s protesterar dringen Vad skall de med sidant onodigt trams? Aven farmor tycker det verkar lite
onddigt. Karl mumlar dock nagot i stil med... vi far vél se. .Anna dr mycket man om att Karl skall ha rena och
fina kldder pa sig nédr han skall till kyrkofullmiktige. Hon blir upproérd ndr hon ser att det #r en flick pa
vitskjortan och fréser dirfor till pigan att hon maste skirpa sig. Pigan svarar dock snabbt att hon inte har hunnit
dirfor att hon har gjort det och det.

Farmor: Sigrid Persson 69 ar

Farmor tycker att allt var mycket bittre forr. Hon ser ingen anledning att forindra ndgonting. Det vérsta farmor
vet ar sloseri. Hon berittar dirfor gdrna om hennes nu dode far som minsann tog med sig skiten hem (for att
anvindas som godsel vid nyodling) nir han hade varit borta och arbetat i skogen. Detta tyckte Fru Anna var bade
vidrigt och &dckligt! Farmor dter vid spisen och vill inte sitta vid bordet dven om hon skulle fa det. Hon tycker att
Anna tar sig alldeles for stora friheter eftersom hon sitter och dter med Karlarna. Farmor tycker att kvinnfolket
skall halla sig vid sidan om. Hon dr dock noga med att lata Karl veta vad hon tycker sa att han inte fattar nagra
dumma beslut. Hon &r forst misstanksam mot uppkdparen men blir mycket vinligare instdlld mot honom efter att
hon fick en present av honom, (en vacker tygsjal).

Pigan, Greta Andersson 17 ar

Fodd i grannbyn Korsnis. Borjade arbeta som piga pa garden for drygt ett ar sedan. Hon lagar mat, hjilper till
med mjolkning av gardens kor. Hon stryker kldder, tvittar, manglar, stidar och diskar. Dessutom haller hon efter
ungarna och sitter dem i arbete nir sa behovs. Hon dr smakér i dringen Algot dven om hon inte vill visa det
Oppet. Kirleken dr besvarad men Greta tycker att Algot &r alldeles for "réttfram" och att han har ett ovardat sprak
och dessutom ibland ir frick i munnen! Greta tycker att Anna ir lite "fisfornim" men haller i alla fall ofta med
Anna nér hon vill ha moderniteter eftersom dessa ju skulle underlitta hushallsarbetet. T.ex. vore det inte sa dumt
med en trampsymaskin som Anna hade hort att de hade i préstgarden.

Dringen, Algot Mansson 20 ar

Fran Motrésket som ligger nagra mil norrut.

Algot ér stor, stark och glad. Han jobbar just nu pa varen med att hugga ved samt att kora ut gédsel pa akrarna.
Han &r aningen ouppfostrad och har inte alltid sa gott bordsskick (lis om Annas asikter om honom) Karl och
farmor #r dock n6jd med honom eftersom han #r bra pa att arbeta. Han sover vanligtvis i koket men vill nu fa
flytta ut till dringkammaren i ladugarden, dér det bara gar att bo om sommaren. Han foreslar detta vid matbordet
och viskar sedan till Greta (alldeles for hogt att da kan hon ju komma och hilsa pa, varvid Greta blir mycket
generad. Algot retar gdrna Anna, ibland mer dn nodvindigt. Algot har absolut inget emot nymodigheter och
berittar glatt om de fina harvar som granngérden har skaffat. Dessutom har han hort av sin kompis granndréingen
Isidor att nagonstans langt borta (kanske i Amerika), finns det nagot som kallas for traktorer vilket dr nagon sorts
jattestark maskin som kan gora néstan vad som helst. Farmor tycker inte att han skall tro pa allt strunt som Isidor
pratar! Algot har dven hort att det finns nagot som kallas konstgddsel som man stror pa akrarna sa vixer det
mycket bittre. Da slipper man sldpa pa skiten fran bade ladugarden och utedasset. Farmor tycker dock att detta
maste vara struntprat och borjar berétta om sin pappa som...Dessutom tycker farmor att vad skulle de da gora
med skiten fran ladugarden och fran dasset? Skogsuppkoparen intygar att detta med konstgodsel faktiskt dr sant
men att det ju kostar ganska mycket pengar, men eftersom han har "kontakter" sa kanske han kan fixa nagon
sick.

Skogsuppkoparen, Sune Vittling 45 ar

Mycket trevlig man. Bor i en av granngardarna. Han har sjélv sélt sin skog till Bolaget, och nu fatt anstéllning
son uppkopare, eftersom han kinner folk i bygden. Han &dr mycket artig och bemoter alla i familjen pa ett trevligt
sitt. Alla verkar tycka om honom. Barnen far godis, Karl far en sup. Anna och farmor far komplimanger och
farmor dessutom en sjal. Forst efter en stund borjar han forsiktigt, att tala om hur mycket han skulle kunna betala
for deras skog. Farmor protesterar snabbt men skogsuppkoparen talar snabbt om att de naturligtvis far hugga all
ved de behover dven sedan de salt skogen. Dessutom skulle han kunna kopa hela hemmanet och ordna jobb i
staden ifall de skulle vara intresserade. Detta lockar Anna som girna skulle bo i staden med alla dess
moderniteter. Alla tycker att det later fantastiskt med alla de pengar som de skulle kunna fa for skogen. Trots det
sa forsoker Karl trissa upp priset, han har ju hort av andra att man skall géra sa. Skogsuppkoparen &r generds och
hojer sitt bud.
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Granndringen Isidor. 23 ar.

Isidor &dr god vidn med Algot. Kan vara lite lat och tycker inte om hart kroppsarbete. Forsoker pa alla sitt hitta
16sningar som inte kriver sa mycket hart arbete. Har hort talas om elektricitet, maskiner och olika typer av
konstgodsel. Han dr fortjust i Greta, men &r livradd att Algot ska mirka detta. Jobbar som dring hos Sune
Vittling, och hans framtid ir oséker, eftersom Sune salt sin skog. Funderar mycket pa sin framtid. Foljer med
Sune till familjen nir han ska erbjuda pris pa deras skog. Ligger sig i under diskussionen.

Samekvinnan Lina. 74 ar.

Lina &r ofta pa besok hos familjen. Har mycket kunskaper om likande orter. Eftersom Helge har aterkommande
problem med luftroren forsoker Lina hjdlpa. Hon forsoker ocksa hjilpa farmor med den besvirliga reumatiska
virken i lederna, som r virst host och var. Aven andra krimpor dyker upp nu och di... Som tack fir Lina tak
over huvudet under den virsta vintern. Barnen kan ibland vara lite rddda for Lina, eftersom hon girna berittar
hemska historier under morka host- och vinterkvillar.

Barnen

Barnen #r ganska viluppfostrade. Helge leker med hemmagjorda trileksaker pa golvet. Barnen dr mycket vana
att hjilpa till. Stina sitter och stoppar strumpor. Barnen far ofta order att springa ut och himta mer ved, sedan en
hink vatten osv. Barnen tackar mycket artigt nir de far en karamell av skogsuppkdparen. De verkar tycka att det
dr spannande att tjuvlyssna pa de vuxna.

Per 16 ar

Per har avslutat sin skolgéng for flera ar sedan. Han tillbringar den mesta tiden med att hjilpa Algot med olika
goromal och att arbeta med sin far i skogen. Som éldsta son dr det sjilvklart att han ska 6verta garden. Han har
dock hort av Isidor om arbete i gruvor och vid byggen av vattenkraftverk efter dlven...

Stina 12 ar

Hon har fortfarande en termin kvar att ga skola. Hon gar skola under varen, varje ar, och far da bo pa Skolhem i
Jokkmokk. Under hosten hjdlper hon till hemma. Hon tycker mycket om att ldsa och drommer sig gidrna bort.
Nir hon ldser glommer hon allt, dven sina sysslor. Hon tar gdrna med sig en bok ut till laggarden nir hon ska
skota om djuren. Hon vet att, inom nagra ar, handlar det for henne om att arbeta som piga pa nagon gard, eller att
gifta sig tidigt. Men &r det vad hon drémmer om??

Helge 8 ar

Helge har alltid varit klen och sjuklig. Dérfor har han inte skickats till skolan. Mor Anna har lagt ner mycket tid
pa att lira honom att ldsa. Annas drom #r att Helge senare i livet ska utbilda sig till prést. Helge &r en tdnkare
som stiller fragor till alla om det mesta. Han #r nyfiken och vetgirig. Fast han #r sa ung, kan han ofta komma
med idéer om hur man skulle kunna gora saker pa ett smartare stt.
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Bilaga 4
Sammanstillning av utsagor gillande elevernas forforstaelse
Kategori |Bo Karin Anna Dag Jens Siv Mona
Miljo
Grodor Potatis, Potatis, Rotfrukter, Potatis, Rotsaker Potatis Potatis,
havre, vete | morétter, mordtter och kdl. | rgdbetor, havre, sallad
gurka Havre och korn | ¢a115q och tomater
Tillredning Bakade brod | Bakade brod Bakade Malde mjol,
P bakade brod
brod
Matritter | Blodpalt, Havregrynsgrot | Grot Grot
havregryns
grot
Niirings Godsel, Kobajs och | Bajs fran Kompost och
211(151(0“ till Koskit fran korna bajs fran
ern
utedasset korna
Nod Bark till Bark till Barkbrod
tillskott brodet brodet
Husdjur Gris, ko, Ko, grisar, | Ko, far och Ko, gris, hiist | Ko, hons, Kor Lamm, kor,
hist, get hons, far hist och far far, gris och hist
hist
Tillskott Fiske, ost Mjolk och Mjolk och dgg, | Bér och fisk, | Mjolk Mjolk och Mjélk och ost
och mjolk, | Smor. dge. Bir | figk mjolk fran smor fran fran ko och
ren frén skogen ko kon, fisk far, bir och
fisk
Jakt Alg Alg, bjorn | Alg, varg, hare | Alg, hare, | Bjorn, vilda | Radjur, hare | Alg och ren
och bjorn fagel, vildsvin | djur och fégel
Bi Byteshandel Handel med Jaktbyten, silja | Byteshandel Handel pa Silja skog Saljer
ink ¢ med pilsar, | skinn frén jakt | bir och fisk. med slaktbyten | marknader | och sént man | lammkott
Inkomster skogsbruk, jakt | och potatis, Séljer mark med de bista | odlat och renskinn
och fiske Smor.. .
skinnen
Kategori Bo Karin Anna Dag Jens Siv Mona
Teknik
Material Skinnet frén | Ul fran faren, | Ull frn faren, | Algskinn Ull frén faret, | Odlar lin Jakt, klipper
Anskaffning | renen J'c}_lithurenS skinn frén jakt CSI?HOT gﬁfﬂo senor till trid lammen och
. . pilsar jur, ull iran or ull av det
till kldder far g
Till De spann Viva och Gummorna Viva, sticka | Vi tovar och
redning garn spinna syr och vixtfirga | ¢y p
Olika Skinnet var Renskinnet gor
materials tjockt och vi mjukt och
beskaffenhet | varmt fint
Byggnads Husen Bygga titt, | Alla sovi
konstruktion gjorda av isolera samma rum
trd
Isolering Isolera med Bygga tiitt,
sno, skotta upp isolera
sno mot huset
Belysning Enkla Stopa ljus, frin | Man Ljusfrineld | Stearinljus | Stopte ljus av | Fotogenlampor
lampor med tfnn eller stoper... nan | och stearinljus honungsvax | och ljus som vi
. o otogen : ..
ljustrad lyktag oljelampa stéper
Varmekalla Eldstad, rok Ugn eller spis, | Spis, ugn. Ved | Brasa med Murad eldstad | Kamin eller Eldar 6ppen spis.
genom skorsten for frin skogen, skorsten sd att | skorsten sd att spis, ved fran | Roken genom
skorsten for att | roken dr farlig, | rok genom det gick att inte roken skogen skorsten annars
slippa kan bli roret. andas dédrinne | kommer in i blir det en
koldioxid syrebrist. Koldioxid gér lungorna rokbomb.

inte att andas




Bilaga 5

Sammanstillning av elevernas forforstaelse, utifran kategorierna mat och virme

Mathallning

1. Grédor som odlades

2. Naringstillskott for odlingen

3. Beredning av spannmalsprodukter
4. Nyttjande av husdjur

5. Jakt och slakt

6. Extra tillskott av bark eller bér

Varme...

1. Tekniker vid tillverkning av kldder, skinn och pilsberedning
2. Husens konstruktion

3. Varmekdlla i huset

4. Olika materials beskaffenhet

5. Tekniker for extra virme

Kategorier | Bo Karin |Anna |Dag Jens Siv Mona

Niring 1 | X X X X X X X
2 X X X
3 X X X X
4 X X X X X X X
5 X X
6 X X

Virme 1| X X X X X X X
2 X X X
3| X X X X X X
4 X
5 X X




Bilaga 6

Elevernas slutsatser och insikter gillande begreppet Miljo
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Miljo Bo Karin Anna Dag Jens Siv Mona
Mat ens - Maten har - Nu ér det fett - Nu behover - Nu far man | - Nu &r det - Nu finns det - Mer gemenskap
blivit fetare och | och socker i all man inte jaga for | variation i ingen mer att vilja da
betydelse onyttigare. mat sin mat maten hungersnod, | bland - Mindre jobb
- En del far - Det har kommit | - Nu kan man g& | - Mycket fetti | - Problem av | - Nu kan man idag
sjukdomar av fler sjukdomar pé restaurang vissa rétter fel sorts mat, | kopa middag - Fetare
dagens mat - Nu uppskattar | - Det dr mycket | - Forr var det | - Smaken har | - Da visste man | ménniskor idag
- Idag kan man man inte om man | fet mat ritt mycket blivit vad man at - Nu kan man
kopa fardiglagad | far nat extra - Manga far fet | kott man &t viktigare - Dé kunde man | bara 6ppna
mat mat fast manga verkligen fixa kylsképet och ta
far anorexi maten sjdlv, det | sig mat
- Det har blivit kan ménga inte
som att mat ar idag
daligt
Pen garnas - Nu maste man | - Forr var de rika | - De hade inte - De levde - Pengarna - Nu mdste man | - Forst kanske
ha pengar for att | pa ett siitt och rad till att kopa inte sa fattigt | vixte pa ha pengar for nan borjade silja
betydelse overleva fattiga pa ett sitt. | bil, de hade kopt | som jag spridda att dta sig mitt | mat hemma, sen
- Forr klarade - Man ir fattig en traktor och trodde omraden blev der en affir
man sig med djur | om man inte har | den behovde de | tidigare, de och minniskor
och akermarker ndgra pengar, for att jobba hade ju flyttade ndrmare
fast man ir ju rik | med. ganska affdren.
om man har en mycket grejer - For att fa
massa djur pengar kanske de
- Om man har sélde djur, sen
skog behover kanske de
man inte s& anstillde
mycket pengar personer...
Klidder - Nu slipper man | - Nu gar man - Nu har vi - Nu slipper - Forr kunde | - Finare kldder | - Nu kan man ha
gora egna klidder | barainien affir | varma man gora sina | de tova kldder | nu ett plagg som dr
- Nu finns det och koper kldder | vinterkldder och | egna kldder - Man kunde | - Folk féar jobb | lika varmt som
skonare material | - Nu tinker man | bra sommar och | - Skonare spinna trad - Nu kan man sjutton da
mer pa vad man | vinterskor klédder, inte sa | och anvinda | vilja kldder
har pa sig - Man kan sy tighta senor - Biittre kvalitet
- Man har sa sina klider men - Nu gér det forr
mycket kldder sa | tyget kostar snabbare dn - Nu dr det
att man inte kan | mycket att viva sjdlv | viktigt att se bra
tvitta dom for - Nu dr det ut
hand mer - Modet
hygieniskt bestimmer
mycket
Livskvalitet |- Nu dr det mer | - Det har blivit - Nu behover - Man har - Vileveri - Vi har blivit - Pigor finns ju
fororeningar och | mycket avgaser | man inte jaga for | blivit latare lyx och de var | tjockare och fatt | fortfarande,
farligt avfall - Man rr sig inte | att Gverleva. - Det gér tvungna att nya sjukdomar | sddana som far
lika mycket nu - Man tar sig snabbare nu skaffa mat for | - Det gar fortare | omkring och
- Forr var man idag smidigt - Vi har bra hela aret nu, det dr hjélper folk,
tvungen att cykla | fram, men det bilar, flygplan | - Idag skjuter | stressigare socialvardare
eller att aka hést | hdnder mycket och tag. vi djur bara - Man forstor - Nu ror sig folk
och vagn, nu bilolyckor for nojes skull | naturen mindre
finns det bilar - Avgaser forstor - De anviinde | - Mer hygien nu | - Det gar
och tag naturen, oss och gevir for att med varmvatten | snabbare nu,
djuren overleva man hinner mer
- Ménga gar - Nu tévlar
nistan aldrig ut man om vem
och gér, och blir som far
sjuka storsta fisken
Sammanfattning

Utsagorna visar att samtliga elever

utvecklat sin forstaelse kring delar som kan hérroras till
det Overgripande begreppet miljo. I kontrasten mellan de olika samhillsperspektiven har
intressanta samband och insikter vuxit fram. I dessa insikter blir dagens och ett framtida
samhdlle kritiskt granskat och en hallbar utveckling efterfragad.




Bilaga 7
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Sammanstillning av kategorier som visar elevernas forindrade forstaelse

Mat

1. Sjukdomar, sockerrelaterade stérningar,
atstorningar

2. Matens néringsvirde

3. Ravarors tillginglighet

4. Matens tillredning

5. Ravarors forvaring

6. Gemenskap kring maltiden

Klider

1. Olika materials beskaffenhet
2. Klddernas tillgdanglighet

3. Arbetstillfillen, textilindustri
4. Mode

5. Skoétsel av klader

6. Tillverkning

Livskvalitet och miljomedvetenhet

1. Fororeningar, avfall och avgaser

2. Tempot i samhallet

3. Minniskors bendgenhet att rora pa sig

4. Jakt och fiske for nojes skull, jaktmetoder
5. De vilda djurens situation

6. Pengars betydelse

Teknik och problemlosning

1. Rationaliseringar

2. Arbetsskador

3. Strémmande vatten som transportor
4. Berdkningar

5. Benidgenhet till problemldsning

6. Strategier for att 16sa problem

Kategorier | Bo Karin |Anna |Dag Jens Siv Mona
Mat 1| X X X X X X
2 | X X X X X X X
31 X X X X X X
4 X X
5 X
6
Klader
1| X X X X X X
2| X X X X
3 X
4 X X
5 X X X
6 X
Livskvalitet och
miljomedvetenhet
1 X X X X X
2| X X X X
3 X X X X
4 X X
5 X
6 X X
Teknik och
problemlosning
1 X X X X X
2 X X X
3 X X
4 X X
51X X
6 X






