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Luleé den 23 maj 2003

Leo, Karin och Veronica



Abstrakt

Syftet med vért utvecklingsarbete var att undersdka om elevernas instéllning till &mnet
religionskunskap utvecklas i en positiv riktning, genom att arbeta med storyline.
Storylinemetoden utarbetades av bl.a. Dr. Steve Bell vid University of Strathclyde i Glasgow
som ett sitt att mota 1965 ars skotska ldroplan. Storylinemetoden dr en metod for
undervisning som ligger i linje med den syn pa kunskap och ldrande som man finner i Lpo94.
Grunden for storylinemetoden &ar det fria och sjdlvstindiga tdnkandet samt fantasins
mojligheter. Vart utvecklingsarbete genomfordes under tre veckor, i ar 9, 1 tva klasser 1 Luled
och en klass i Boden. I undersdokningen deltog 70 elever varav 14 medverkade i véar
kontrollgrupp. Vi genomforde tva intervjuer med dessa elever, en fore utvecklingsarbetet samt
en efterdt. Malet med detta var att vi ville kontrollera om det skett ndgon forandring nir det
géller deras instillning till religionskunskap. Resultatet visar att elevernas motivation infor
dmnet Okat marginellt. Diaremot kan vi konstatera att eleverna tycker att storyline &r en
intressant och rolig metod for att ldra sig och ett annorlunda sétt att arbeta.
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1. Bakgrund

Under vart forsta praktiktillfdlle 1 &r 7-9 upptéickte vi att eleverna ofta hade en mycket negativ
instéillning till &mnet religionskunskap. Som blivande ldrare i detta &mne borjade vi fundera
over vad orsaken till detta dr och hur man kan fordndra deras attityder. Under vér utbildning
har vi kommit i kontakt med storylinemetoden, men da inom sprékdidaktiken. Vi fick en idé
om att man skulle kunna arbeta med denna metod dven i religionsundervisningen. Vi tror att
denna metod bade framjar &mnesinldrning och 6kar elevernas motivation till amnet.

1.1 Forankring i styrdokument

Vi finner stod till vart examensarbete pa flera stéllen i1 styrdokumenten. I Lpo94, 1998, stir
det bl.a. att om skolan ska kunna utvecklas kvalitativt sa kravs det att “undervisningsmdlen
standigt provas, resultaten foljs upp och utvirderas och att nya metoder prévas och
utvecklas”. Vidare stér det:

"Skolan ansvarar for att varje elev efter genomgdangen grundskola:

e har utvecklat sin formdga till kreativt skapande./../

o har kunskaper om de nationella minoriteternas kultur, sprak, religion och historia

e kan utveckla och anvinda kunskaper och erfarenheter i sa mdnga olika uttrycksformer som mdjligt som
sprak, bild, musik, drama och dans.

e har utvecklat forstaelse for andra kulturer.”
(Lararforbundet, 2002, s.15.)

"Skolan skall dven strdva efter att varje elev:

o respekterar andra mdnniskors egenvdrde

o utvecklar sin formdga att géra och uttrycka medvetna etiska stillningstaganden grundade pa kunskaper
och personliga erfarenheter

e kan leva sig in i och forstd andra mdnniskors situation./../”

(Lararforbundet, 2002, s. 13 f.)

I kursmalen for religionskunskap stir det att ett syfte med dmnet &r “att frimja en oppen
diskussion om fragor som ror tro och livsdskddningar samt att skapa nyfikenhet och intresse
for religion”. Vidare stér det att

“Skolan skall i sin undervisning i religionskunskap strdva efter att eleven:

o  fordjupar sina kunskaper om religioner och andra livsaskddningar ur var egen tid och i historisk tid.

o reflektera dver etiska, existentiella och religidsa fragor som berér hans eller hennes liv.

o utveckla forstdelse av stdllningstaganden vid religiosa och etiska frdagor samt en grundliggande etisk
hallning som grund for egna stdllningstaganden och eget handlande.”

(Skolverket, 2003, s. 1ff.)

For att man som ldrare ska kunna se till att dessa mal uppnas sé krdvs det att man lyckas fa
eleverna motiverade till &mnet. Vi tror att Storyline 4r en ypperlig metod for att lyckas med
detta.

1.2. Motivation

For att fd storre forstaelse for begreppet motivation slog vi upp ordet i Pedagogisk
uppslagsbok. Borjan av forklaringen lyder:



“Motivation dr en viktig komponent i all inldrning. Motivation forklarar varfor vissa elever tycker om
skolans aktiviteter och gor sitt bdsta for att prestera vil. Motivation forklarar ocksad varfor omotiverade
elever hatar skolan och undviker att anstringa sig for att prestera vil.”

(Lundgren m.fl, 1996, s. 411.)

Denna négot forenklade forklaring visar motivationens betydelse for inldrning. En forskare
som beskriver motivationen och dess betydelse dr Imsen. Enligt henne handlar det om hur
kanslor och forvéntningar sporrar oss infor en uppgift. Det dr motivationen som &r grunden
for att aktivitet sker, att den hélls vid liv och dr mél- och meningsskapande. (Imsen, 1992, s.
53.) Imsen rdknar upp nagra begrepp som har med motivation att gora; bl.a. glidje,
nyfikenhet, intresse, forvantningar, vilja och sjilvtillit. (Ibid, s. 54.) Som blivande ldrare dr det
en Onskan, om dn svéar att uppna, att detta skall pragla elevernas inldrning. Eftersom vi tror att
motivation dr en forutsittning for allt lirande &r det en av ldrarens viktigaste uppgift att locka
fram denna glod, som finns i alla. Motivation dr ett brett begrepp som inte bara anvinds i
positiva sammanhang. Nér en klass inte lyssnar pé lararen utan &r allmént brakig sédger man
ofta att eleverna saknar motivation. Vi har hdr valt att koncentrera oss pa den positiva
innebdrden och att se till dess mojligheter.

I begreppet ryms dven en inre och yttre motivation. Den senare typen av motivation innebér
att man gor saker dérfor att man far nagon slags beloning. I skolans vérld handlar det for det
mesta om betyg. Med inre motivation menas att inldrningen &r ett mal i sig. Det dr sakerna,
larostoftfet eller handlingen i sig som dr intressant. Méark hér att bdda formerna ar lustfyllda
eftersom man kan glddjas bade &t sin kommande beloning som kénslan av meningsfullhet.
(Imsen, 1992, s. 58 ff.)

1.3. Storylinemetoden

Storylinemetoden utvecklades for ca. 30 &r sedan i Skottland av bl.a. Steve Bell. Det ér en
metod som bygger péd olika inldrningsteorier ddr man uppfattar kunskap som ndgot eleven
sjalv ska bygga upp genom att utga ifrdn, samt utveckla den kunskap som denne redan har sen
tidigare. I sjédlva inldrningsprocessen blir eleven tvungen att vara bade mentalt och fysiskt
aktiv, detta d& metoden kriver att man anvinder sin fantasi, uppfinningsforméaga, skaparlust,
kénslor, thdgkommelse, forklaringar, fragor och planering. Genom att eleven aktivt deltar i sin
egen inldrningsprocess s far ocksd eleven en O0kad motivation till skillnad om eleven
stillasittandes skulle lyssna och anteckna allt det som léraren foreldser om. (Selberg/Stiebel,
1995, s.17.) Arbetsmetoden for sjdlva storyline innebér att lararen inleder inldrningsprocessen
med en berittelse som innehéller en problemstéllning utan givna svar. Detta for att eleverna
ska motiveras till att komma med egna I6sningar och utforma den fortsatta handlingen pa
berdttelsen. Det som &r viktigt nir man anvénder sig av Storyline dr att man som ldrare ger
eleverna ett tema/dmne som man ska arbeta kring och dérefter ytterligare tre
huvudingredienser som berittelsen ska baseras pa. I vért fall har vi valt att anvénda oss av
dmnet religionskunskap. De ytterligare tre huvudingredienserna som man sedan maste
bestdmma sig for dr vilken tid och plats som beréttelsen ska utspela sig i, samt vilka aktorer
som ska ingd i berittelsen. Vilken tid, plats samt vilka dessa aktorer dr kan variera.
(Fredriksson/Johansson Ménnikkd, 1998, s. 6.)

Storylinemetoden utvecklades gradvis under ca. tio &rs tid och grunden till denna metod
skapades i samband med att en ny skollag infordes i Skottland 4r 1965. Amnen som historia,
biologi och litteratur skulle integreras vilket medférde ménga problem och svarigheter for
lararna. Lararna visste inte hur de skulle ga tillvdga for att undervisa pa ett amnesintegrerat
sitt och det fanns inga &mnesintegrerade liromedel som de kunde {4 hjilp av. For att kunna fa



till stdnd en fungerande undervisningsmetod utifrdn den nya skollagen blev man tvungen att
forsoka finna en metod som foresprakade dmnesintegreringen. Tillsammans med ytterliggare
tva larare utarbetade Bell storylinemetoden vilken alltsd krdver ett nidra samarbete mellan
lararen och eleverna. Genom att anvénda sig av storyline kan man ldtt integrera &mnen som
historia, geografi och litteratur med varandra utan att det kénns onaturligt. Nir eleverna
utformar sin beréttelse kommer de olika dmnena in i ett naturligt sammanhang och eleverna
far latt att forstd samband samtidigt som de forhoppningsvis tycker det dr roligt att ldra sig om
dmnet. (Andersson/Axhammar, 1994, s. 7.) Enligt Bell si dr inte det vésentliga i dagens
undervisning att man ska trycka in en massa fakta hos eleverna som de sen inte forstar och
kan anvinda sig av. Bell hdvdar att det i dagens samhille &r viktigare att undervisningen blir
fardighetsbaserad istéllet for rent faktabaserad. Genom att anvédnda sig av storyline forbereder
man eleverna till att anvidnda den fakta de fatt fran bade tryckt litteratur och media pé ett bra
satt. Léararens roll ar att hjdlpa eleverna att forstd vikten av det de redan vet sen tidigare
samtidigt som man uppmuntrar eleverna till att vaga stélla frigor och sedan handleda dem i
sOkandet efter svaren, som inte alltid ar sa sjdlvklara. (Andersson/Axhammar, 1994, s. 8.)

Négra principer som ligger till grund for Storylinemetoden, enligt Bell, &r att den:

e ir elevcentrerad; eleverna sdtts i centrum och man utgdr fran deras tidigare
erfarenheter i undervisningen.

e dr en aktiv metodik; eleverna blir aktivt engagerade och far mojligheten att anvdnda
alla sina sinnen nér de utforskar omvérlden.

e medfor en hog motivationsniva; eleverna kénner sig delaktiga i undervisningen dé de
sjdlva far vara med och skapa beréttelsen.

e fOrenar baskunskaper med verkligheten; eleverna blir medvetna om att deras egen
verklighet dr viktig och att de har anvdndning for sina kunskaper.

e ger mojlighet att bearbeta omrdden som kan vara kidnsliga; frigor om kénsliga
familjeforhallanden, varderingar, fortryck och politik kan komma till uttryck utan att

eleven ska kéinna sig utsatt.

e innebdr 6msesidig respekt mellan ldraren och eleverna, da biagge parterna dr beroende
av varandra fOr att kunna fa ihop beréttelsen.

e hjilper ldraren att 1gga undervisningen pa rétt niva for alla elever.
e uppmuntrar till samarbete; bdde mellan eleverna sjdlva och med léraren.
e ger ett bra underlag for &mnesinlérning.
e passar for alla olika &mnen.
(Andersson/Axhammar, 1994, s. 10 och Selberg/Stiebel, 1995, s. 19.)
Det mest karaktiristiska med storylinemetoden dr att undervisningens form och innehill

innesluts 1 en berittelse. Det &r detta som skiljer denna metod fran andra projektarbeten.
Berittelsen vixer fram genom en serie hindelser som ofta inleds med att ldraren stéller ett



antal nyckelfragor som inspirerar eleverna att leta kunskap. Nar man arbetar med storyline
maste man planera undervisningen mycket noggrant. Liraren méiste ha kontroll Over
berittelsens utveckling samt ha overblick over elevernas arbete och lirande. For att underlétta
denna Gversikt brukar man anvénda ett schema for att planera undervisningen. I detta schema
ingar foljande rubriker:

Storyline/ | Nyckel- Aktivitet | Organisation | Material Produkt | Amnes-
hindelser | frigor kunskaper
I denna Genom att | Har I denna spalt | Hér beskrivs | Har De
spalt stdlla antecknas | anges om man | det material | antecknas | kunskaper
skriver problemat | de ska arbeta som ska vilken typ | som
lararen ner | -iserande | aktiviteter | individuellt,i | finnas av produkt | eleverna
de fragor som liten grupp tillgdngligt | elevernas | ska
hindelser utan givna | eleverna eller helklass. | for arbete ska | tillgodo-
som for svar ska lektionens leda till. gora sig
berittelsen | inspireras | genomfora genomfor- under
vidare. Hiar | eleven till | under ande. arbetets
framgér egna lektionen, ging.
arbetets 1déer, t.ex.
roda trad. tankar och | uppgifter,
kreativitet. | diskussio-

ner, film.

Aven vad

lararen

ska gora

bor

skrivas

ner hir.

(Selberg/Stiebel, 1995, s. 39. och Tidsskriften Skolbarn 1, 2001, s.14 f.)

1.4. Konstruktivismen och storyline

Storylinemetoden baseras pa de konstruktivistiska tankarna om ldrande. Dessa idéer utgar
bland annat frdin Emmanuel Kant, Jean Piaget och Lev Vygotskj. Konstruktivismen slog

igenom inom pedagogisk forskning pa 1970-talet. Grunden for konstruktivismen ér:

e Lirande dr en subjektiv process, vilket innebér att eleven sjélv konstruerar sin kunskap

e Lédrande dr en aktiv process som eleven utfor av fri vilja och utifran det egna intresset

e Ny kunskap byggs upp genom att eleven tolkar nya erfarenheter utifran forkunskapen

som eleven besitter.

e Lirande sker i ett socialt ssmmanhang och resultatet tolkas i den sociala miljon.

o Kunskaper ir ett sétt att forstd verkligheten, inte en avbildning av densamma.




(Falkenberg & Hakonsson, 2000, s. 57 ff. och Tidsskriften Skolbarn 1, 2001, s. 34 ff.)

I storylinemetoden kan man tydligt se det konstruktivistiska tankeséttet som bygger pé att
larandet alltid borjar 1 elevens forkunskaper. Genom att arbeta med nyckelfragor uppmuntras
eleven till att anvdnda sina tidigare kunskaper. Eleverna arbetar i grupper samt delger
varandra de resultat de kommer fram till bland annat genom diskussioner. Ddrav dr den
sociala aspekten central nir man arbetar med storyline. Helt i linje med konstruktivismens
idéer kriver storylinemetoden att eleverna ar aktiva i sitt ldrande och konstruerar sin egen
kunskap. Det finns inget ritt eller fel svar ndr man arbetar pd detta satt. Den enskilde elevens
engagemang och intresse dr sjdlva utgdngspunkten for att ldrande ska ske. (Falkenberg &
Hékonsson, 2000, s. 57 ff. och Tidsskriften Skolbarn 1, 2001, s. 34 ff.)

1.5. Tidigare forskning

Storyline dr en metod som é&r relativt ny och dédrmed sa finns det heller inte sa mycket tidigare
forskning kring denna arbetsmetod. Steve Bell dr en av de personer som ligger bakom
utvecklingen av storyline och darfor har vi bl.a. baserat vart utvecklingsarbete pé en intervju
som genomforts av A. Andersson och A. Axhammar. Denna intervju finns att lisa om i
Anderssons och Axhammars “Som man fragar far man svar”, 1994. Det &r en intervju som
kan betraktas som en primér killa. Bells "Storyline and primary science teaching”, 1993, ér
ocksa en primér killa. For ovrigt finns det dven en del sekundéra kéllor om storyline sasom
"Kunskap, inldrning och Storylinemetoden” av M. Selberg och M. Stiebel, 1995, samt
“Storylinemetodens pdverkan pd motivation” av E. Fredriksson och A. Johansson Mannikkd,
1998.

2. Syfte

Syftet med var uppsats dr att undersoka om elevernas instéllning till religionskunskap
utvecklas i en positiv riktning, genom att arbeta med storyline.

3. Metod

Vart syfte var att undersoka om elevernas instédllning till religionskunskap utvecklas i en
positiv riktning genom att arbeta med storyline. For att f4 reda pd om en attitydférandring
skett under den period vi tillimpade denna arbetsmetod, valde vi att anvdnda oss av den
kvalitativa undersokningsmetoden. Kvalitativt inriktad forskning innebér att man samlar in
information genom bl.a. intervjuer. Syftet dr att erhélla en djupare kunskap &n den man far
genom t.ex. enkdter. Det centrala dr att forsoka forsta och reflektera 6ver helheten. (Patel &
Davidson, 1994, s. 99 ff.) For att kunna se om det skett ndgon fordndring nir det géller
elevernas attityd gentemot religionskunskap gjorde vi en intervju innan vi borjade arbeta med
storyline, och en intervju ndr vi avslutat projektet.

Vi har utfort vért utvecklingsarbete pé tva olika skolor, en i Boden och en i Luled kommun.
Vi beslutade oss for att gora var undersokning genom att intervjua ett antal elever 1 de aktuella
klasserna. I bdde Warneryd (1990) och Patel & Davidson (1994) fann vi information om hur
vi skulle gé tillvdga for att genomfora intervjuerna pa ett korrekt sétt. De ndmner bl.a. att man



inte skall anvinda sig av ledande fragor samt att man skall reflektera 6ver hur fragornas
innehdll och struktur ska se ut vilket vi har tagit i beaktande. Vi valde intervjuer som
undersokningsmetod for att vi tror att vi ldttare kan se elevernas eventuella
attitydfordndringar. Dessutom kommer inte elevernas tankar och kénslor fram pd samma sitt
nir man anvander sig av enkéter.

3.1. Forsokspersoner

Undersokningen genomfordes 1 tre klasser r 9 (en 1 Boden och tva i Luled). Klasserna bestar
sammanlagt av 70 elever, varav 35 flickor och 35 pojkar. Med hjilp av vara
praktikhandledare gjordes ett urval bland eleverna. Vi efterstravade ett representativt urval av
klassen med jaimn konsfordelning. Forsokspersonerna utgjordes av 4 elever i Boden, varav 2
flickor och 2 pojkar. I Luleé valdes 5 elever ut i vardera klass, varav 6 flickor och 4 pojkar.

3.2. Bortfall

Under arbetets gang har ett varierat antal elever varit frinvarande p.g.a. bland annat sjukdom,
nationella prov och skolk. De allra flesta elever har trots franvaron kunnat slutféra sina
uppgifter. Vi bedomer dérfor att resultatet inte paverkats ndmnvirt. Vad géller de elever som
medverkat i1 intervjuerna har flertalet varit narvarande vid samtliga lektioner. Tva av de elever
som intervjuades (flickor) har inte genomfort den andra intervjun p.g.a. sjukdom.

3.3. Material

Vid undersokningstillfillena anvidnde vi oss av intervjufragor (bilaga 1) samt bandspelare.

Detta for att {2 ett s& bra métresultat som mojligt.

3.4. Tidsplan och forberedelser

v. 45 Inldmning av PM.

v. 45-51 Materialsokning.

v. 52-2 Inldsning pa anskaffad litteratur.

v. 2 Forsta utkastet till bakgrund, syfte, metod
ldmnas in.

v.3 Bakgrund, syfte, metod godként.

v. 4-5 Verksamhetsforlagd  utbildning  startar,
insamling av material till genomforandet av
vart projekt.

v. 6 De forsta intervjuerna genomfordes.

v. 7-9 Utvecklingsarbetet utfordes.

v. 10 Sportlov.

v. 11-12 De slutgiltiga intervjuerna genomfordes.

v. 13 Sammanstillning av intervjuer.

v. 14 Efterarbete samt inldmning av rapportens
forsta utkast.




Den 4 november, 2002, ldmnade vi in virt PM som efter viss bearbetning godkéndes. I
november och december undersokte vi vad som fanns skrivet om storyline, tidigare forskning
och metodbdcker. Under julledigheten ldste vi igenom den anskaffade litteraturen som anknét
till var arbetsmetod och den 9 januari, 2003, ldmnade vi in det forsta utkastet till bakgrund,
syfte, metod. Under vecka 3 blev bakgrund, syfte, metod godként. Vecka 4 kom vi ut till vdra
praktikplatser och under de tvd fOljande veckorna samlade vi material till sjélva
genomforandet av vért projekt. Under denna period tog vi dven kontakt med de elever vi ténkt
genomfora intervjuer med. For att dven fa fordldrarnas godkdnnande till intervjuerna skickade
vi med ett brev hem dér vi presenterade oss och vart examensarbete (se bilaga 3:1, 3:2).
Under vecka 6 genomfordes de forsta intervjuerna. Vecka 7-9 utforde vi examensarbetet
tillsammans med eleverna. Eftersom sportlovet infoll vecka 10 gjordes de slutgiltiga
intervjuerna under vecka 11-12. Sista praktikveckan (vecka 13) sammanstillde vi alla
intervjuer. Vecka 14 kom vi tillbaka till universitetet och under denna vecka gjorde vi det
nodvéndiga efterarbetet. Forsta utkastet till rapporten ldmnades in till var handledare den 4
april, 2003.

3.5. Genomforande

Vi bestdmde pé ett tidigt stadium att vi ville arbeta med elevernas motivation inom dmnet
religionskunskap. Efter att noggrant ha gatt igenom vara tankar och idéer om hur vért
utvecklingsarbete skulle g till, kom vi fram till att anvdnda oss av storyline som metod. Efter
samtal med vara praktikhandledare bestdmdes vilket arbetsomrade som bist ldampades for var
undersdkning. Det visade sig att &r 9 pd bada skolorna skulle behandla &mnesomrédet etik och
moral, vilket ingér 1 religionskunskapen. Vara praktikhandledare avsatte cirka tre veckor till
detta moment. Eftersom vért utvecklingsarbete skulle genomforas pd tvé olika skolor var det
viktigt att arbetsomradet var detsamma for att undersdkningens resultat senare skulle kunna
sammanforas. Som vi tidigare ndmnt finns det vissa grundelement som maéste finnas med: tid,
plats, aktorer och hdndelser. Vi beslutade oss for féljande ram for var storyline:

e Tid: 1935-1943

e Plats: Polen och Warszawa-gettot.

e Aktorer: Polacker av judisk bord.

e Hindelser: Andra virldskriget och hur det drabbade den judiska befolkningen i Polen.

Eftersom arbete med storyline krdver en noggrann planering satte vi oss ner pa universitetet
for att fundera kring och sedan besluta oss for hur vi skulle 14dgga upp vér storyline. Till en
borjan var vi alldeles for optimistiska nir det giller hur mycket vi skulle hinna med, men vi
insdg snart vara begriansningar och kortade ner planeringen. Malet med véart uppliagg var att
eleverna genom att skapa fiktiva personer skulle kunna sdtta sig in i en annan ménniskas
livsdden och kénslor. Utover betygskriterier skrev vi ner malformuleringar som eleverna fick
ta del av vid forsta lektionstillfallet. Mélen var:



o Att utifran sin forforstdelse behandla etiska och sociala fragor.

e Att trdna upp sina emotionella fardigheter genom att identifiera sig med andra
manniskors livssituationer.

e Att genom diskussioner ta del av andras tankar och asikter.

o Att arbeta med “verkliga” problem och 16sningar.

e Att utveckla sin kreativitet.

e Att utveckla sin samarbetsformaga.

e Att trdna sig i att lyssna aktivt pa andra.
Eleverna har arbetat bade enskilt, i mindre grupp och i helklass. Helt i linje med
storylinemetoden har vi varvat nyckelfrigor med uppgifter och diskussioner (se bilaga 4:1,
4:2, 4:3). Arbetet 1 klassrummet har bestétt av bdde muntliga och skriftliga 6vningar. De har
aven fatt ett hafte med fakta (se bilaga 5) i slutet av momentet som var till hjélp for deras sista
uppgift. For att lyckas med en storyline maste den vara mycket detaljerad (se bilaga 6), vilket
bekriftades under arbetets géng.
4. Resultat
Resultatet baserar sig pd de svar vi fick vid bada intervjutillfdllena. Efter att noggrant ha
studerat materialet har vi kategoriserat elevernas svar genom att gruppera de som var
likartade. Resultaten redovisar vi i tabellform med efterfdljande kommentarer.
4.1. Resultat efter forsta intervjutillfillet
Syftet med den forsta intervjun som eleverna medverkade i var att fa veta deras instillning till
dmnet religionskunskap samt hur undervisningen ska utformas for att de ska kénna sig
motiverade till &mnet. Samtliga 14 forsokspersoner deltog vid det forsta intervjutillfallet. For

att se de fullstindiga svaren se bilaga 2.

Intervjufriga 1. Vilken ér din instillning till imnet religionskunskap?

Elevkommentarer Antal elever Antal elever i procent
Mycket positivt instdlld 7 50%
Ganska positivt instélld 3 21%
Negativt instélld 4 29%
Summa 14 100%

Tabell 1:1 Tabellen visar elevernas instdillning till dmnet religionskunskap fore arbetet med storyline.

Eleverna formulerade sig pa olika sétt ndr de besvarade denna fradga. De tyckte bland annat att
religionskunskap &r kul, spdnnande, roligt och intressant. Nagra elever var mer negativt
instéllda till amnet och uttryckte bland annat att det dr ganska trakigt, inget stort intresse,
sagor och fantasi, inte nagot seriost. Tabellen visar att hilften av de tillfrigade eleverna anser
sig vara mycket positiva i sin instéllning till &mnet religionskunskap.




Intervjufriga 2. Pa vilket sitt tycker du att religionsundervisningen ska utformas for att
du ska kiinna dig motiverad?

Elevkommentarer Antal elever Antal elever i procent
Traditionell undervisning 6 43%

Egen forskning och 4 28%
fordjupning

Diskussion samt foredrag 2 15%
Studera andra religioner &n 1 7%

de monoteistiska

Vet ¢j 1 7%
Summa 14 100%

Tabell 1:2 Tabellen visar hur eleverna tycker att undervisningen ska utformas for att de ska kdnna sig
motiverade.

Enligt tabellen foredrar 6 av eleverna traditionell undervisning. I intervjusvaren har vi kunnat
uttyda att eleverna med traditionell undervisning menar att lararen star och beréttar, man
jobbar med uppgifter och avslutar med prov.

Intervjufriaga 3. Hur motiverad ér du infor imnet religionskunskap?

-0 2 4 6 8 10-

inte mycket

alls motiverad
Elevkommentarer Antal elever Antal elever i procent
Mellan 2-4 | 7%
4 1 7%
Mellan 4-6 1 7%
6 1 7%
Mellan 6-8 2 15%
8 7 50%
Mellan 8-10 1 7%
Summa 14 100%

Tabell 1:3 Tabellen visar hur motiverade eleverna dr infor dmnet religionskunskap fore arbetet med storyline,
pd en skala 0-10.

I denna tabell bekréftas det som framgick i tabell 1:1. 7 av eleverna ligger vid 8 pa skalan. De
ar alltsa positivt instdllda till &mnet och kinner sig ddrmed dven motiverade till att ldsa
religionskunskap.

4.2. Resultat efter andra intervjutillfillet

Efter att ha arbetat med storylinemetoden under cirka tre veckor genomfordes ytterligare en
intervju. Malet med denna andra intervju var att se om nagon fordndring skett vad géller
elevernas attityd till &mnet religionskunskap. Vi stillde bland annat fridgor angdende den
metod vi anvint oss av i undervisningen for att se om den bidragit till den eventuella
forandringen. Vid detta tillfille deltog endast 12 av de 14 eleverna som ingick i
undersokningen. For att se de fullstdndiga svaren se bilaga 2.
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Intervjufriga 1. Vilken ér din instéillning till imnet religionskunskap?

Elevkommentarer Antal elever Antal elever i procent
Mycket positivt instélld 7 58%
Ganska positivt instélld 3 26%
Negativt instilld 1 8%

Vet ¢j 1 8%
Summa 12 100%

Tabell 2:1 Tabellen visar elevernas instdillning till dmnet religionskunskap efter arbetet med storyline.

I den hir tabellen kan vi se likheter med tabell 1:1. Elevernas instéllning till religionskunskap
har fordndrats nagot genom att det ar farre elever som &r negativt instillda till &mnet nu.

Intervjufriaga 2. Hur motiverad ér du infor imnet religionskunskap?

-0 2 4 6 8 10-

inte mycket

alls motiverad
Elevkommentarer Antal elever Antal elever i procent
Mellan 2-4 0 0%
4 2 17%
Mellan 4-6 2 17%
6 3 25%
Mellan 6-8 0 0%
8 4 33%
Mellan 8-10 1 8%
Summa 12 100%

Tabell 2:2 Tabellen visar hur motiverade eleverna dr till dmnet religionskunskap efter arbetet med storyline, pa
en skala 0-10.

Vi kan i tabellen ovan se att motivationen verkar ha 6kat bland de som innan arbetet med
storyline valde en lag siffra. Daremot har de som vid forsta tillfdllet valde en hog siffra i
skalan denna ging valt en lagre siffra.

Intervjufraga 3. Det arbetssitt som vi arbetat med under dessa veckor kallas for
storyline, hur tycker du att det var att jobba med storyline?

Elevkommentarer Antal elever Antal elever i procent
Mycket positivt 8 67%
Ganska positivt 3 25%

Vet ¢j 1 8%
Summa 12 100%

Tabell 2:3 Tabellen visar vad eleverna tyckte om att arbeta med storylinemetoden.

Undersokningen visar att eleverna dverlag har en positiv instéllning till det nya arbetssittet.
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Intervjufriga 4. Var det nigot som var roligt eller intressant med storyline, i s fall vad?

Elevkommentarer Antal elever Antal elever i procent
Intressant 7 58%
Annorlunda undervisning 1 8%
Sjélvstiandigt arbete och 2 18%
planering

Rita personerna 1 8%

Vet ¢j 1 8%
Summa 12 100%

Tabell 2:4 Tabellen visar vad eleverna tycker var roligt och intressant med storyline.

En majoritet av eleverna tycker att det var intressant att arbeta med storylinemetoden.

Intervjufriaga 5. Var det nigot som var trikigt eller mindre bra med storyline, i sa fall
vad?

Elevkommentarer Antal elever Antal elever i procent
Inget 7 58%
Svammel och passivitet i 2 18%
gruppen

Klippa och klistra 1 8%
Skriva for mycket 1 8%

Lisa for lite 1 8%
Summa 12 100%

Figur 2:5 Tabellen visar vad eleverna tycker var trdkigt och mindre bra med storyline.

7 av eleverna tycker inte att det fanns nadgot som var trékigt eller mindre bra med att arbeta
enligt storylinemetoden.

5. Diskussion

5.1. Reliabilitet

Vart utvecklingsarbete genomfordes i tre olika klasser, ar 9. Kontrollgruppen bestod av 14
elever vilket vi anser dr ett representativt urval av de sammanlagt 70 elever som vi arbetade
med. Vi valde att anvédnda oss av intervjuer eftersom vi ansag att vi da lattare skulle kunna se
elevernas eventuella attitydfordndringar. I en intervjusituation kan man be eleverna utveckla
och forklara sina svar, for att minska risken for missforstdind och misstolkningar. Under
intervjuerna anviande vi oss av bandspelare for att fa med allt som eleverna uttryckte. Vi
uppfattade att eleverna verkade avslappnade, men en viss reservation kan uppkomma nér
bandspelare anvédnds. Eftersom det dr en ovan situation for eleverna kan en del av
spontaniteten forsvinna. Vi inser att reliabiliteten kan ha paverkats av hur eleverna uppfattade
de fragor som vi stillde. Da vi inte dr nagra experter pa intervjuteknik kan vi mgjligen ha
paverkat resultatet. Eleverna har gett konkreta och nyanserade svar, vilket underléttat for oss i
var sammanstéllning. Vi anser att det hade varit bra att komplettera med enkéter for att {3 ett
bredare métresultat.
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Vi genomf6rde intervjuer med eleverna vid tva tillfdllen. Forsta gdngen innan vi startade vart
utvecklingsarbete, for att fa reda pd deras davarande instéllning till &mnet. Intervjun bestod av
tre fragor. Vid det andra intervjutillfillet, som genomfordes efter arbetet med storyline, stillde
vi fem fragor varav tva stilldes redan vid det forsta tillféllet. (se bilaga 1)

5.2. Validitet

Faktorer som har betydelse for resultatet ar forst och framst tva elevers bortfall vid det andra
intervjutillfallet. Eftersom vart undersdkningsunderlag utgjorde 20% av eleverna frén borjan,
sinktes detta till ca 17% 1 samband med bortfallet. Vi d&r medvetna om att detta kan ha
paverkat validiteten ndgot men vi anser dndd att resultatet dr tillforlitligt. En av eleverna
uppfattade vi som motvillig till att medverka i intervjuerna, eftersom han ndstan vid varje
frdga svarade “vet inte”. Detta trots att han gav sitt medgivande till att deltaga.

For att minska risken for att eleverna inte ska vaga uttrycka sig fritt papekade vi att de ar helt
anonyma 1 presentationen av vart arbete. De klasser vi utférde utvecklingsarbetet i dr inte
vana vid det arbetssitt som storyline innebdr vilket kan ha paverkat validiteten négot.
Eftersom det var en stor omstéllning for de flesta elever kunde det bli svart for dem att snabbt
komma igang med arbetet enligt den nya metoden.

Nér man arbetar efter storylinemetoden underlittar det for bade eleverna och ldraren om man
kan jobba i ldngre arbetspass samt gérna lite mer &mnesintegrerat dn vi hade mojlighet att
gora. Vi anser att ett mer tillforlitligt resultat hade kunnat uppnas dels om vi hade haft mer tid
avsatt, dels genom ett stérre samarbete med andra d&mnesldrare. Eftersom vi bara kunnat
arbeta med eleverna de tiderna som var avsatta for SO pa schemat, blev det négot splittrat for
eleverna och ddrmed kan det ha forsvarat arbetet enligt storylinemetoden. Men 1 det stora hela
anser vi dnda att vi har kunnat méta elevernas motivation till religionskunskap.

5.3. Resultatdiskussion

Syftet med vart utvecklingsarbete var att undersoka om elevernas instidllning till dmnet
religionskunskap utvecklas i en positiv riktning, genom att arbeta med storyline. For att kunna
se om elevernas instédllning fordndras arbetade vi efter denna metod 1 cirka tre veckor.

Utifrén resultatet 1 var undersokning kan vi urskilja ett visst monster. Resultatet efter forsta
intervjutillfallet visar pd en i 6verlag positiv instéllning till religionskunskap. Detta dr nigot
som vi tycker dr forvanansvirt eftersom vi frin borjan trodde att det skulle finnas en mer
negativ instdllning hos eleverna, vilket var utgangspunkten till vart utvecklingsarbete. Vi
tyckte dven att det var anmirkningsvért att s& ménga som 6 av eleverna i1 kontrollgruppen
foredrar en traditionell undervisning. Det var dven en del elever som ville 4gna sig mer at eget
arbete och fordjupning men vi trodde att den siffran skulle vara hogre én 4 elever. Vid andra
intervjutillfallet tyder resultatet &nda pa en liten 6kning i den positiva instillning till amnet.
Den negativa instéllningen har forandrats fran 4 till 1 elev.

For att f4 reda péd vad eleverna tyckte om att jobba med storylinemetoden stillde vi tre fragor
om detta. Resultatet visar pd en positiv instdllning till arbetssdttet. Eleverna har bland annat
kommenterat sjilvstindigheten 1 arbetet samt det annorlunda arbetsséttet som positivt. S&
ménga som 7 elever av 12 tyckte inte att det fanns ndgot negativt med storyline, vilket vi
anser vara ett mycket positivt resultat. Négra elever uppfattade dock svammel och passivitet i
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gruppen som negativt. Det vi frdgar oss dr varfor denna si positiva instéillning till
storylinemetoden inte avsevirt har paverkat instdllningen till &mnet religionskunskap. Vi har
kommit fram till att eleverna hade vissa svarigheter att koppla samman delmomentet etik och
moral som en del av religionskunskapen. Diskussioner om etik och moral ingar inte bara 1
religionskunskapen vilket kan vara en bidragande orsak till att instdllningen inte fordndrats s
mycket. Vi har dndé varit noga med att poéngtera att momentet ingdr i &mnet och forklarat
varfor det dr en del av religionskunskapen.

5.4. Avslutande diskussion

Vi tycker inte att det finns ndgon universalmetod som 6kar motivationen for samtliga elever.
Alla elever ér olika och undervisningen maste darfor individualiseras for att nd ut till alla
elever. Vi anser dndé att storylinemetoden har ménga mdjligheter och fordelar, men den
kriaver bade tid och samarbete mellan ldrare. Vi tror att det dr betydligt littare att jobba efter
denna metod i de ldgre aren, eftersom eleverna tillsammans med ldraren kan anpassa schemat
efter temaarbetet. Eleverna dr dven mer vana vid att klippa och klistra vilket innebér att man
snabbare kommer in i arbetet. Det fungerar sikert d&ven mycket bra i de skolor som jobbar
dmnesintegrerat.

Nar vi arbetade med storyline tillsammans med eleverna observerade vi att manga kinslor
kom upp till ytan, som exempelvis glddje, nyfikenhet och férvéntningar. Precis som Imsen
hdvdar har dessa kénslor med motivation att géra genom att de sporrar eleverna infor en
uppgift. Aven de konstruktivistiska tankarna om lirande utgar frin att engagemang och
intresse ligger till grund for elevernas motivation. Som vi tidigare ndmnt var eleverna valdigt
positiva och Oppna infor att arbeta med storylinemetoden och vi tror at de kénslor som
eleverna verkade uppleva, har ett samband med elevernas instédllning till arbetsmetoden.

5.5. Fortsatt forskning

For att utveckla storylinemetoden ytterligare tror vi pa en fortsatt forskning genom att bedriva
denna typ av undervisning i samtliga skolér och @mnen. Det &r viktigt att man hela tiden foljer
upp och dokumenterar hur man arbetat for att vi ldrare ska kunna ta del av varandras
erfarenheter. Nir det géller undervisningen i religionskunskap &r storylinemetoden en
ypperlig metod for att levandegora &mnet och fa eleverna motiverade. Om vi skulle fortsitta
att utveckla denna metod i religionskunskap sd skulle vi foredra ett storre samarbete med
andra ldrare och dmnen. Storylinemetoden utvecklades for att lararna kdnde att man behovde
en ny metod for att kunna integrera &mnen pé ett naturligt sétt. Vi anser att det dr inom detta
omrade som framtida utvecklingsarbeten fraimst bor bedrivas.
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Bilaga 1

Intervjufragor tillfille 1:
1. Vilken ér din instéllning till &mnet religionskunskap?

2. Pa vilket sitt tycker du att religionsundervisningen ska utformas for att du ska kidnna
dig motiverad?

3. Hur motiverad &r du infor &mnet religionskunskap?
-0 2 4 6 8 10-

inte mycket
alls motiverad

- Motivera ditt svar:

Intervjufragor tillfille 2:
1. Vilken ir din instéllning till &mnet religionskunskap?
2. Hur motiverad ar du infor amnet religionskunskap?

-0 2 4 6 8 10-
inte mycket
alls motiverad

- Motivera ditt svar:

3. Det arbetssitt som vi jobbat med under dessa veckor kallas for storyline. Hur tycker
du att det var att jobba med storyline?

4. Var det ndgot som var roligt eller intressant med storyline, i sa fall vad?

5. Var det ndgot som var trakigt eller mindre bra med storyline, i sa fall vad?



Bilaga 2:1 (8)

Intervjufragor tillfille 1:

Elev 1:

1.

Ja, det dr kul, roligt, intressant. Religion dr kul. Jag vet inte riktigt hur man ska siga,
men det dr liksom kul.

Vanlig undervisning. Lararen stir och berittar och att man far arbete med eget. Och att
man far fordjupa sig inom det man &r intresserad av.

3. a)8eller 10. b) Det dr intressant att veta om religion. Det dr bara sa.
Elev 2:
1. Jag tycker det dr kul. Jag tycker att det ar intressant och ja...

Jag tycker att man ska gora arbeten och fordjupa sig lite mer. Och inte ha det som nu
ndr ldraren bara sitter och pratar och sé lyssnar vi eller kanske inte lyssnar sa mycket,
Och sen har man ett prov. Det dr béttre att g lite djupare in 1 det, tycker jag.

3. a)8 b) For att det dr inte sd dir “ah jattekul”, men det dr &nd4 kul. Det 4r mer kul 4n
trakigt.
Elev 3:
1. Jag tycker att det ar rétt kul, fast inte pa ldg- och mellanstadiet. Men det ar intressant.

Att man far diskutera. Att man far diskutera fram vad det kan innebéra olika saker, att
leva efter en religion. Pa vilket sitt i det vardagliga livet, kanske inte s mycket bara
halla pa att 1dsa om det. Det ocksa, men kanske fa traffa nagon som har den religionen.

a) 8 b)Ja, det dr inte som att jag dr supermotiverad, men det &r 4nda som att det &r
ndgot roligt ndr man vél borjar.

Elev 4:

Jag tycker att religion dr det roligaste &mnet faktiskt. Och jag dr 6ppen for att 14ra mig
nya saker. Jag tycker att det ar intressant for det &r s himla stort 1 virlden. Mycket
paverkas ju av religioner och sant. Sa det tycker jag &r ganska intressant.

Oj. Eget arbete ganska mycket och att man far jobba med det man tycker &r intressant.
Inte att det.... Det har varit ganska daligt tidigare, att man far ett &mne och det ska
man halla sig till och plugga in dom grejerna, det som anses vara viktigt. Men gor man
sd kdnns det som om jag glommer det, det kinns inte viktigt. Jag vill arbeta med det
jag tycker dr intressant, och det jag vill veta egentligen. Om jag fir veta det kénns det
som jag far mest lardom.

a) 8 b) For att jag tycker det &r riktigt intressant ndr man far gora det man tycker ar
roligt. Och det &r viktigt for nir man tittar pa vérlden sé liksom... det &r vért minst en
atta for att man ska kunna forstd det som hander, krig och sént i andra ldnder.



Bilaga 2:2 (8)

Elev 5:

1. Det idr olika beroende pa vad man haller pd med. Som alla andra SO — @mnen. Sa dar.

2. Jag vet inte. Jag tycker att det dr rétt bra som vi har nu med prov pa slutet. Jag tycker
att man ska virdesétta mer det man gor pé lektionerna.

3. atb) Inte motiverad till att 1dra mig, men jag vill ju gora bra ifrdn mig for att fa hogre
betyg, sa jag kommer in pa gymnasiet. Det dr svart att sdga vilken siffra, 8 kanske. Jag
gor sd mycket jag kan for att {4 bra betyg.

Elev 6:

1. Jag tycker det dr kul och intressant. Jag tycker, ja, det ar véldigt intressant. Man fér
liksom léra sig hur andra ménniskor tinker och hur deras liv ser ut och sant.

2. Vet inte riktigt, men kanske... Jag tycker att det dr bra nu nir man far l4sa om olika
religioner och sen vore det roligt. Det har vi inte haft men det vore roligt om ndgon
kommer och berittar i klassen som dr religids om sin religion och sént.

3. a)6eller 8, jag vet inte, eller 8 skulle jag nog sétta. b) Det &r ju inte mitt... jag vet
inte. Det dr inte s& att man motiverar sig sa dar jatte jattemycket. Man ténker liksom
inte ’nu ska vi ha religion, gud vad kul”. Det dr vdl mer som ett amne man har, som
man liksom tycker &r intressant.

Elev 7:

1. Jag tycker att det &r ganska trakigt. Jag har inget intresse for &mnet. Det dr for att jag
aldrig haft mycket med religion att gora. Jag har aldrig gétt i kyrkan pd sondagar eller
konfirmerat mig eller nat sént. Jag kan tycka att vissa lite mer exotiska religioner &r
intressanta, med lite ritualer och sant. Annars har jag inget stort intresse.

2. Man kan ta lite mer mindre religioner, en omgang med lite mer udda religioner, tycker
jag. For genom alla ar handlar det bara om Jesus och Gud, mest kristendomen. Man
gér igenom samma sak om och om igen.

3. a4 b) Man maéste ha lite intresse. Om man dr pa 0 dr det risk att man far déligt
betyg. Da kan det sétta en vidare utbildning pd spel om man dr pa griansen att komma
in pa det man vill. Jag dr betygsintresserad for det mesta sé att jag satsar vél pa det.

Elev 8:

1. Min instédllning &r att det dr kul att 14ra sig hur olika ménniskor och religioner fungerar
eftersom att det finns ju... vi lever ju i det. Sa att det dr intressant och kul.

2. P4 ett sétt som, hur ska jag forklara... Jag tycker att det dr jéttebra som det ar nu, att

man fér ldsa om olika religioner. Och for att fa mig intresserad méste man nog, det
maste vara .... Jag tycker att det dr bra. Nu gar lararen bra igenom sakerna. Han &r en
jattebra ldrare och dé blir man motiverad att 1isa och man kédnner att det &r kul. Det &r
inte sd att det kéinns motigt alls. Kul att ldra sig.



Bilaga 2:3 (8)

3. a)6 b) For att jag tycker det &r intressant men pé ett sétt... Det dr jatteviktigt med
religion eftersom man forstar hur det fungerar men det 4r nog inte sa dér att jag &r jatte
jétteintresserad.

Elev 9:

1. Jag tycker att det kan vara ganska kul, men det kdnns mer som lite sago-fantasi, inte
nat seriost. Men det brukar vara ganska roligt, asatron och sé& dar ar kul. For att det ar
fantasi. Eller man tycker att det dr lite saga Over det hela.

2. Ja, om man ska ligga upp alltihop, s& skulle jag ju gd igenom snabbt eller sa dir
grundligt det mest relevanta fakta om varje religion och sen fa fordjupa sig i det man
tycker ar roligt.

3. a)6 b) En del av det &r mycket intressant typ asatron och sant dir. Det tycker jag dr
intressant, men hinduism och buddism och alla de dér religionerna som ar aktuella nu
tycker jag inte &r sd kul. Det &r trakigt.

Elev 10:

1. Alltsd ndr man hor ordet religion tycker jag att det later ganska trakigt fast det &r
ganska mycket som innefattar religion. En del saker kan ju vara ganska intressanta.
Det beror som pa.

2. Det kan till exempel vara att man far trdffa nagon som har med just det omradet att
gora eller att man far se mer filmer. Att det inte dr att ldraren bara star och babblar och
att man far en massa uppgifter. Det dr typ jattetrékigt. Och jag tycker att man forstér
mer om man far se filmer och sént dér.

3. a)4 b) Jag tycker inte att det dr roligt. Jag ser inte fram emot om vi ska ha religion,
men jag heller inte att det dr nat riktigt trdkigt &mne, som en del andra &mnen kan vara.
Det dr ok. Man kan std ut med det.

Elev 11:

1. Jaha! Vi har inte haft sa mycket religionskunskap &nnu s lange s& det dr helt 6ppet.
Det kénns spannande. Det ar kul, jag tycker att det hér roligt, intressant att fa veta hur
andra har det. Det finns manga olika satt.

2. Jaha vi har haft bra lektioner dnnu sd lange angéende religion. Men jag tycker man
kan, jag tycker man kan ldra sa mycket pa det gor det sjilv, till exempel dramatisera
och sant dar, det man ldr sig och sant. Jag tycker att det dr kul man ... Jag vet inte ...
annars det dr bra.

3. Jag vet inte, hir ndgonstans omkring 8. Ja nagonstans omkring. Man kénner sig direkt
motiverad det dr en kul grej. Man lér sig mycket, det hdr roligt att ha med sig efterat
ndr man blir dldre. Olika religioner och allt mojligt sant dér det ar bra att veta.



Bilaga 2:4 (8)

Elev 12:

. Nja jag tycker att det ar kul med religion. Det dr alltid roligt att veta vad som hénde

och vad som hander. Det ar kul.

Nja jag vet faktisk inte... lite annorlunda, vet inte. Att beritta rakt upp och ner da blir
man uttrdkad, det &r inget kul........ annorlunda set. Jag vet inte riktigt hur men som
att sdga utom det vanliga séttet. Tanken &r att visa olika religioner, hur man gor alltsa
visar man rorelse, bilder, inte bara st och babbla alltid pa...

3. Sextro ja.
Elev 13:
1. Det kan vara intressant men jag tycker just nu, jag tycker att det ar lite trakigt , kanske
men det &r kul att veta lite sént.
2. Nja ... genomgéngar och kanske arbetet ... som kan &ndras ... foriska lite ... och
lasa.
3. Mellan 2 och 4 kanske, jag har inte jobbat jattemycket med religionskunskap, eller det
har vi sikert gjort men ... nja mellan 2 till 4.
Elev 14:
1. Nja...jag vetinte. Vad ska jag sdja? Jag har ingen aning.

2. Jag har ingen aning.

Forstdr du fragan? Nej inte riktigt.

Det finns olika typer av undervisningar. Ldraren stdr vid katedern och berittar,
eleverna antecknar. Att titta pa film. Att forska. Att spela drama efter en hdndelse.
Det dr det som dr olika typer av undervisning, ok? Vet inte

3. Mellan 4 och 6, ok! Nja jag vet inte.
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Intervjufragor tillfélle 2
Elev 1:
1. Kul, intressant.

2. a)8-10 b) For att jag tycker det &r roligt att se hur det ar i andra religioner. Man ar
ju som bara van med kristendomen. Man vet inte s mycket om det andra.

3. Jag tycker att det gick lite segt fram, det gjorde det, men annars tror jag det ar ett bra
sitt, men jag dr van vid det gamla. Det var som lite konstigt att stilla om sig till det
dér.

4. Att {4 sjdlv leva sig in i det.

5. Att klippa och klistra , det gillade jag inte. Det var vél det och att det gick lite segt
fram. Annars var det kul.

Elev 2:
1. Jag tycker det dr kul och intressant.

2. a)8 Db) Dérfor att jag tycker att det r...jag kan tycka att det inte dr s&
jatteroligt alltid men det dr 4nda oftast roligt och intressant.

3. Det var kul for att jag kunde leva mig in 1 den dér figuren ganska bra fast det blev
lite svammel i gruppen, det var ju inte sa bra. Jag tyckte dndé det var kul.

4. Men det var det att man byggde upp en egen person frdn borjan. Man levde sig in i
det.

5. Det var ju det med gruppen, att det blev lite svamligt.

Elev 3:

1. Jag tycker det ar intressant att se hur olika minniskor har det, deras tro och hur de
stéller sig till sin tro och de lever. Sé det dr kul att lara sig.

2. a) 8 b)Jagkan inte sdga att jag dr jatteintresserad, men jag skulle nog kunna bli om
jag laste mycket och verkligen far komma in i det. Men jag kénner inte riktigt sd an.

3. Det var bra, men jag missade méinga lektioner for jag har varit sjuk. Jag kom som inte
riktigt in 1 det, 1 min figur och s& dér. Det gick sa snabbt sa det var synd och sa tycker
jag att man skulle behdva dnnu mer tid s& man hinner gora fler uppgifter. Men det &r
kul att gora nét annorlunda.

4. Att skriva brevet var kul, att verkligen forsoka tinka hur nagon skulle géra som satt
dér (i gettot) som &r i den situationen.
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5. Det var inget som var direkt trékigt, men kanske dnnu fler fragor kring vad man skulle
gbora 1 olika situationer. Eftersom det var etik och moral s&@ kanske ndgon fler
moralfraga, vad man skulle gjort i en viss situation. Men det var vil kanske tidsbrist.

Elev 4:

1. Det 4r intressant, ett av de intressantaste SO — dmnena eftersom det dr sa
betydelsefullt. Det betyder s& mycket i viarlden och det &r dven ganska mycket saga
over det. Inte att det inte dr verkligt men ganska mycket sagor och berittelser fran forr
i tiden. Det kan vara ritt spdnnande.

2. a)8 Db)Jagtycker inte att.... Jag har vl inte s minga tior i mitt liv, kan man
vil sdga men jag tycker att det ar riktigt intressant.

3. Prima! Faktiskt. Jag tycker att de har varit bland de bésta lektionerna jag haft.
Det har varit jéttebra for jag har levt mig in pa ett sétt jag aldrig har gjort
tidigare faktiskt. Det ddr brevet tycker jag var jitteroligt att skriva.

4. Slutet var vdl som det roligaste. Jag tycker alltid att det &r roligt att rita och diskutera
och skriva brev ar kul.

5. Det ska vil ha varit att det blir lite passivt ibland ndr man delar in 1 grupper. Det blir
ofta ndgra som bara sitter tyst i gruppen och lyssnar och héller med. Inte for att jag var
en av dom, men jag vet att det kan bli sa.

Elev S:

1. Att gora bra ifrén sig pa proven.

2.a) 6 b)Jag dr sa dir lagom motiverad. Man kan inte fokusera jérnet pa ett
amne.

3. Det var bra. Det ér ett annat sdtt. Det dr svarare &n prov, du maste tinka sjélv,
kunna skriva och formulera dig. Det dr bra som omvaxling. Var larare kor alltid
prov. Sa det var med omvixling.
4. 1borjan nér vi fick rita gubbarna.
5. Att man méiste vara bra pa att formulera och skriva, det dr svdrare @n att skriva prov.
Elev 6: Bortfall
Elev 7:
1. Fortfarande lite trdkigt, pd grund av undervisningen. Inte speciellt intressant, jag har

aldrig varit intresserad av séna saker. Det dr for mycket att tinka sjilv, det finns inga
klara 16sningar.
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2.

5.

a) Viljer mellan tva och fyra, men tar 4.  b) Jag dr intresserad av betyg sé jag forsoker
fortfarande.... Om man viljer tvd dr det som om man inte alls bryr sig. En fyra dr 4nda
som att man forsoker. Men jag har inget stort intresse.

Jo, det var kul men det &r valdigt l4tt att det blir oseriost. Jag har jattelatt for att spara ur
ndr man gor karaktir och sd. Jag tycker att det dr ett bra sitt fast kanske inte pa
grundskolan. Det &r 1dtt att det blir oseriost men senare pa gymnasiet sa. ...

Det var ju att sdtta sig in i andras situation pd ett visst sétt. Det var ju intressant att
forsoka fa en uppfattning om hur de levde och hur det var pa den tiden.

Nej, det mesta var nog bra, tror jag. Det dr svart, jag kan inte sétta fingret pa det som var
daligt.

Elev 8: Bortfall.

Elev 9:

Det dr vil sisadér. Jag tycker fortfarande att asatron dr det roligaste. Det hér Etik och
moral; det var ju véldigt kul att jobba. Jag hade roligt medan jag skrev, att fa hitta pa
och greja sjalv.

a)4 b) For att det 4r bara en del av religionerna som &r roliga.

Det var skojigt, faktiskt. Men jag tror att det kan vara lite farligt , det blir latt
utsvdvningar ndr man inte har nagra bocker. Men det dr roligare dn att 1dsa i bocker.

Det var ganska kul att hitta pa en person, som inte behover finnas i verkligheten.

Jag vet inte om man lar sig lika mycket som om man hade ldst pa ett annat sétt. Om
man sen skulle skriva ett prov sé skulle de som ldst fa bittre pa provet.

Elev 10:

Nu nér vi har haft det hir tycker jag att det 4r mycket mer intressant. Man har fétt en
annan syn pa det och det vi jobbade med Etik och moral det var jittebra. Man satte sig
in 1 situationen mera, man fick tinka sjilv istéllet for att bara sitta och lyssna pé vad
nagon annan siger.

a) 6 b) Darfor att forut tog jag en fyra men jag tycker att det har blivit roligare,
eller jag tycker att det 4r mycket mer intressant dn forut. Darfor dr det en sexa.

Som jag sa tidigare har man fétt sitta sig in i situationen mer &r tidigare och man
far tdnka sjdlv. Man har haft egna &sikter och fatt komma med egna idéer.

Jag tycker att alltihop var intressant for att man larde sig pd ett annat sitt. Man fick
tanka hur man sjélv skulle ha gjort. Det var en svér fraga.

Nej, jag tycker att det var roligt, jag tycker ingenting var trékigt.
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Elev 11:
1. Bra, det var kul, spdnnande, det var bra.
2. Jag befinner mig vid slutet av skalan. Kring 8 nagonstans. Ja, ndr vi héller pa lite
grann sadir, det kénns roligt faktiskt.
3. Jadet var kul man har kommit i deras situation lite bittre &n att sitta och lisa 1 bocker.
4. Ja, det var kul man har kommit i deras situation lite battre dn att sitta och ldsa i bocker.
5. Jag tycker att det var bra.
Elev 12:
1. Nja, jag vet inte om den har dndrat sig jattemycket, men jag tycker dndé att religion &r
bra.
2. 6:an. Nja det dr inte trékigt men det &r inte det roligaste.
3. Det var annorlunda &n man &r van. Det var lite mer inne i1 personer, det var bra.
4. Det roligaste var att det var annorlunda. Det var inte likadant som att sitt och lyssna.
5. Jag vet inte, ingenting som jag reagerar pa, som jag tinker.
Elev 13:
1. Ja, det har inte fordndrat s mycket. Jag tycker att det var roligare 4n jag hade

forviantat mig vad vi har gjort, men det var roligt.

Kring 5. Jag ér inte sa engagerad, inte sé intresserad, sa jag engagerar mig inte lika
mycket.

Det var ett roligare sétt att jobba med. Det var lite annorlunda det gjorde att man
gjorde ritt.

4. Planera sjélva, liksom styra.
5. Inget.
Elev 14:
1. Jag vet inte.
2. Imitten, 5. For att det verkar lite intressant.
3. Det var bra.
4. Jagvet inte.

Inget
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Hej!

Vi heter Karin Pohjanen och Veronica Scherling och studerar PPU 4-9 (Praktiskt Pedagogisk
Utbildning) vid Luled Tekniska Universitet.

De kommande 9 veckorna kommer vi att genomfora den praktiska delen av vér utbildning vid
(skolans namn i Luled). Under denna period kommer vi att undervisa i SO-d@mnena i klasserna

7,8 o0ch9.

Som en del av vart examensarbete inom religionskunskap kommer vi att genomfora tva
intervjuer med nagra elever, valda med hjdlp av vér praktikhandledare Urban Wiss.

Vi kommer att stélla frigor om elevens instéllning och motivation till &mnet religionskunskap.

For att kunna genomfora projektet méste vi ha bade fordldrarnas och elevernas medgivande
for intervjuerna som kommer ske under fullstindig anonymitet. Om ni har ndgra fragor eller

funderingar dr ni varmt vilkomna att kontakta oss for mer information.

Mvh.
Karin Pohjanen, 073-05 62 631
Veronica Scherling, 070-25 44 302

Urban Wiss (Praktikhandledare)

Elevens underskrift Forilders underskrift
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Hej!

Jag heter Leo Medioni och studerar praktisk pedagogik vid Lulea Tekniska
Universitet.

De kommande 10 veckorna kommer jag att genomfdra den praktiska delen av min
utbildning vid (skolans namn i Boden).

Under denna period kommer jag att undervisa Franska 1 klasserna 7, 8 och 9, samt
historia och religion i 9:orna.

Som en del av mitt examensarbete inom religionskunskap, kommer jag att
genomfodra tva intervjuer med nagra elever, valda med hjalp av eran larare, Anders
Simu.

For att kunna genomféra projektet maste jag ha foraldrarnas och elevernas
medgivande for intervjuerna som kommer att ske under fullkomlig anonymitet.

Boden 03 01 27
Leo Medioni

0921-19882
070 - 686 94 68

N AN

Jag kan delta i intervjuer JA [
NEJ O

NaMNEECKNING: oo e
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Uppgift 1:

Du ska skapa en karaktir (person) som skulle kunna finnas i1 verkligheten. Du far skapa fritt,

men det dr viktigt att du inte dverdriver. Karaktiren kommer att ingd i en familj med de

ovriga i din grupp. Familjen ni skapar ska vara trovirdig. Den familj som ni skapar bor i

Warszawa och ér polacker av judisk bord. Tidpunkten ar 1935.

Du skall bygga din karaktir pd foljande grunder:

) kon
° namn
. alder

o yrke/skola
) intressen

. boende

Nar ni skapar era karaktdrer méste ni samarbeta 1 gruppen sé att familjen blir trovirdig.

Genomforande:

1.

Skapa din familjemedlem med hjilp av papper, sax och fargpennor.
Figurinstruktion: En fullvuxen person av medelldngd ar ca 15 cm léng. Ett barn ér ca

10 cm.

Skriv en presentation av din fiktiva person. Eftersom din karaktir ar en av
huvudpersonerna i kommande héndelser ar det viktigt att du gor en utforlig

beskrivning.
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Uppgift 2:

I oktober 1940 uppmanas alla judar som bor utanfor gettot i Warszawa att flytta in. Aven din
familj. Alla tar med sig sina kéraste dgodelar i en vdska. Vad tar du med dig? Skriv en

packlista. (Tank pé att det ar din fiktiva person som maste packa vaskan.)
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Uppgift 3:

Ett ljus 1 morkret

Du har fatt mgjligheten att skicka ett brev till ndgon utanfor gettot. Till vem véljer du att

skicka brevet? Till din mormor, din basta vén eller kanske till ndgon annan i din slékt?

I brevet skall du beritta om foljande:

e Hur dverlever man i gettot?

e Vad ir det viktigaste du har?

e Var finner du glidje?

e Hur ser du pa framtiden? Vilka forhoppningar har du?
e Ar allt tillitet i kampen for att Sverleva?

e Hur tacklar du sorg?

e Trod du pa Gud efter allt som hént?

e Vad ér du rddd for?

Om du vill beritta om andra saker som du tycker &r viktiga far du givetvis gora det. Limna

brevet 1 brevladan.
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Getton bildas

Under medeltiden var det vanligt att judar
levde 1 sarskilda kvarter 1 stdder, fran
1500-talet ofta kallade getton. Gettona i
Tyskland hade rivits under Napoleonkrigen
pa 1800-talet. Efter andra virldskrigets
utbrott 1 september 1939  inforde
nazisterna snabbt bestimmelser som
tvingade de polska judarna att ldmna sina
hem och flytta till sdrskilda omraden i
stiderna. De fOrsta gettona bildades 1
borjan pd 1940 och snart fanns hundratals
smi och stora getton runt om i Polen och 1
Ostra Europa. Gettoiseringen var bdrjan pa
en koncentrations- och insamlingsprocess
som senare avsevart underlitta nista steg i
Forintelsen.

1940

o Zum,

-

WARSZAWA |

TTLL FORINTELSELAGRET

TILL LODZ OCH
FORINTELSELAGRET ¢
AVSCHWITZ /
BIRKENAU.

(Bruchfeld & Levine, "...om detta md ni
berdtta...En bok om Forintelsen i Europa
1933-19457 1998, s. 22, 24)

TRRBLINKA VIA MALKINIA

SS siikerhetschef Heydrichs direktiv om hur
Judar ska samlas ihop, 27 september 1939

Judarna ska féras samman i getton i stdderna for att
man léttare ska kunna kontrollera dem och dérefter
kunna fora bort dem. Den mest bradskande
uppgiften &r att se till att de judiska handlarna
forsvinner fran landsbygden. Detta uppdrag méste
vara genomfOrt inom de nédrmaste tre till fyra
veckorna. S& linge som judarna &r handlare pa
landet méste man gora upp med Wehrmacht om
vilka judar som ska fd vara kvar pa plats for att
sékra truppernas livsmedelsforsorjning. Foljande
direktiv utfardades:

1. Judarna till stdderna sé& snart som mojligt.

2. Judarna ut ur det Tyska riket och till Polen.

3. De zigenare som &terstar ocksa till Polen.

4. Den systematiska evakueringen av judarna fran
tyskt territorium med godstag
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Livet i gettot

De forsta gettona bildades under 1940. 1
borjan av 1942 fanns hundratals smé och
stora getton runt om i Polen och Ostra
Europa. Till manga getton deporterades
inte bara den lokala judiska befolkningen,
utan ocksd judar frdn Tyskland och
Osterrike. Aven tyska zigenare skickades
ibland till gettona i Polen, Forhéllandena i
dessa kvarter blev snabbt olidliga. De tyska
myndigheterna hade bestdmt att samhallets
normala »spelregler» inte skulle gilla 1
gettona. Gettona blev dodsfallor.

En avgorande faktor var den avsiktligt
extrema trdngseln. Som mest fanns i tex.
Warszawagettot 6ver 400000 ménniskor.
Det betydde en befolkningstithet pad en
person per 7,5m Manga familjer bodde
femton personer eller fler i ett enda rum.
Under vintrarna var det sa svart att ordna
brinsle att vanligt kol fick beteckningen
»svarta parlor» Svérigheterna att fa tag pé
mat innebar en daglig kamp for
gettoinvdnarna. Den av tyskarna tilldelade
méngden kalorier per dag wvar i
Warszawagettot — ungefar 200  kcal.
(Bantningskost pa svenska sjukhus ér i dag
ca 1000 kcal.) Darfor var smugglingen av
mat en helt nodvindig forutsittning for
overlevnad. De som ertappades med gémd
mat 1 kladderna skots ofta omedelbart av de
tyska vakterna. Forhédllandena ledde
oundvikligen till sjukdomar och svéra
epidemier, framfor allt tyfus.

Den  »naturligay  dodligheten  steg
dramatiskt. Under 1941 dog en av tio
invanare i Warszawagettot av svilt och
sjukdomar. Sjukvard var en omdgjlighet
eftersom judiska ldkare och sjukskoterskor
inte hade tillgdng till mediciner, mat eller
lampliga lokaler.

(Ibid, 5.25, 27)

En ldkare skrev: »Aktiva, engagerade och
energiska  minniskor  forvandlas  till
apatiska, somngangaraktiga varelser. De
ligger alltid till séngs och orkar knappt ga
upp for att ata eller gé pa toaletten. De dor
under fysisk anstrangning som att leta efter
mat, ibland t.o.m. med en bit bréd i
handen.» Det fanns inga resurser att hjdlpa
tusentals avmagrade och fordldralosa barn
som drev omkring. Doda lag pé gatorna,
overtdckta av tidningspapper i véintan pa
att forslas till massgravar.

Trots dessa omstdndigheter forsokte man
hela att leva »normalty». Det var illegalt att
bedriva skolundervisning, men det gjordes
dnda. I Lodz fanns 63 skolor i verksamhet
med 22330 elever. Unga ménniskor, som
David Sierakowiak i Lodz, forsokte utbilda
sig, trots allt. Den 25 mars 1942 skrev han
1 sin dagbok: »Jag kdnner mig vildigt sjuk.
Jag ldser, men kan inte alls studera, sd jag
ovar engelska glosor. Bland annat
studerade jag Schopenhauer. Filosofi och
hunger, det ar just en blandningy

Aven om tyskarna brinde ner hundratals
synagogor efter ockupationen av Polen
fortsatte judarna sitt religiosa liv. Religiosa
aktiviteter var ofta forbjudna. Om Gestapo
eller SS upptickte deras gudstjdnster
forodmjukades de bedjande judarna pé
olika sédtt. Om de inte skots s& klipptes
deras skdgg och de tvingades att urinera pa
bonbocker och torarullar.

Judiska  privata  boksamlingar  och
allmdnna bibliotek var viktiga mal
for tyskarna. Aven de rika och
flerhundradriga judiska arkiven i Polen
och  Osteuropa konfiskerades och
forstordes. Nir deportationerna  fran
gettona borjade 1942 anvindes kvar-
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lamnade bocker och manuskript som
brénsle.

Andra kulturella aktiviteter som musik,
konst och teater bedrevs ocksd av
gettoinvanarna for att forsoka hélla
moralen uppe. 1 Lodz fanns t.ex. en
dockteater for barn och i Warszawa en
barnkdér. Konserter och forestéllningar
dgde rum 1 gettona tills musikerna och
skddespelarna deporterades. Historiker har
karakteriserat alla saddana aktiviteter som
en form av motstind.

1 gettona fanns minniskor som insig att
det var av yttersta vikt for framtiden att
anteckna allt som hénde. Nagra f{orde
dagbok, andra organiserade grupper som
systematiskt samlade vittnesmal och
dokument om livet i gettot, den tyska
politiken och enskilda brott. Bland dem
fanns historiker som Emmanuel
Ringeiblum, ldraren Chaim Kaplan 1
Warszawa och juristen Avraham Tory i
Kovno (Kaunas).

Tyskarna anvidnde gettoinvanarna som
billig slavarbetskraft. Flera getton spelade
en viktig roll 1 krigsproduktionen. 1 t.ex.
gettona 1 Warszawa, Lodz, Bialystok och
Sosnowiec var nidstan hela produktionen
inriktad pa detta. Dessutom utnyttjade ofta
enskilda tyskar judarnas arbete till att
berika sig sjdlva. Manga judar trodde
darfor att arbete var deras chans att
overleva. Men det visade sig alltid forr
eller senare att nazisternas vilja att utplna
judarna var viktigare dn den nytta de kunde
dra av dem.

De omgjliga valen

En central del av den nazistiska politiken
var att fa judarna sjdlva att ta hand om
gettonas interna administration.

(Ibid, . 28)

Darfor bildades 1 alla getton ett sk.
Judenrat (judiskt rdd). Méinnen som satt
med 1 rdden var tvingade att utfora
tyskarnas order under dodshot. Det var det
judiska rddet som madste gora i ordning
namnlistor pd ménniskor som skulle
deporteras. Den judiska »polisen» maste
samla ihop de dédsdémda och fora dem till
tagen eller lastbilarna.

Fragan om motstind fanns alltid pa
dagordning en, men de grymma kollektiva
bestraffningarna gjorde detta val mycket
svart. 1 vissa getton gjorde darfor det
judiska rédets ledning allt for att motar
beta forsoken till motstdnd. Ett exempel pa
detta ar Jacob Gens, ordforande 1 det
judiska radet i Vilnius, Litauen. Den 15
maj 1943 holl han ett tal till olika ledare 1
gettot, ddr han forklarade att Gestapo hade
gripit en jude som kopt en revolver. Han
varnade: »Fortfarande vet jag inte hur det
fallet kommer att avlopa. Senast slutade
det lyckligt for gettot. Men jag kan tala om
for er att om det hinder igen kommer vi att
straffas hart. Kanske for de bort alla som dr
over 60, eller alla barn ... Tdnk nu pa om
det dr vért risken!!! Det finns endast ett
svar for den som tinker fOrnuftigt och
klokt: Det dr inte vért risken!!!»

1 andra getton forsokte ledarna 1 stillet
samarbeta med dem som organiserade
motstand.

1 langden spelade dock vilka beslut man én
tog ingen som helst roll for majoritetens
o0de. Den tyska Overmakten var sa stark
och judarnas isolering och utsatthet sa stor,
att oavsett om man valde anpassning till de
tyska kraven eller motstand blev resultatet
detsamma.
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Den »miiktige herrn» i gettot

Gettotillvaron hade fa glidjedmnen, men
ibland kunde invanarna finna anledning till
skratt. Chaim Kaplan skriver sin dagbok
fran 15 maj 1940:

En gang kom det till gettot en viss nazist
frdn en trakt i landet didr judarna maéste
hilsa pd varenda nazistisk soldat de mdter
och ta av sig hatten nidr de gor det. Den
sedvdnjan forekommer inte i Warszawa,
men den drade gésten ville upptriada strikt
och patvinga oss de regler som gillde pa
den plats varifrain han kom. Det blev
plotsligt ett forfarligt tumult pa den judiska
Karmelickagatan: nagon sinnessjuk nazist
kréver att var och en som gér forbi skall ta
av sig hatten for att hedra honom.

Manga flydde, ménga gomde sig, minga
greps och pryglades for sin ohdrsamhet
och manga brast ut i hogljutt skratt. De
sma >besserwissrarna< gatans sanna herrar,
markte vad som forsiggick och fann stort
behag i att faktiskt lyda nazisten; de visade
honom stor vordnad, péd ett sitt som var
avsett att gora den >méktige herrn< till ett
atloje for alla som gick forbi. De sprang
fram och hélsade pa honom hundra ganger
sa vil som en, tog av sig mdssan for att
hedra honom. De samlades stora skaror,
med ett latsat fOrskrackt ansiktsuttryck,
och slutade inte att ta av sig mdssorna. En
del gjorde detta med ororliga ansikten,
medan deras vénner stod bakom dem och
skrattade. S& gick de sin vdg, och andra
kom fram och bugade sig for nazisten med
blottade huvuden. Det var ingen dnda pa
skrattet.’

(Ibid, 5. 26, 29)

Doden pa gatan

I gettot var doden allestddes ndrvarande,
Sjukskoterskan Adina Blady Szwajger
skildrar vardagen i Warszawagettot under
sommaren 1941.

‘Efter tre veckor dtervinde jag till
sjukhuset (...) Tillbaka till flacktyfus-
avdelningen dér barnen inte dog. Det var
bara det att det inte fanns tillrdckligt med
sdngar och ibland 1&g de tva, ja till och
med tre 1 samma sing, med sma
plasterlappar med nummer i pannan. De
hade feber och ville hela tiden ha négot att
dricka. Nej, de dog inte av flacktyfus. Vi
skrev ut dem, men vi var fruktansvart
trotta, for varje dag fick vi in ett tiotal nya
barn och samma antal maste da skrivas ut
eller flyttas fran ‘misstinkt’ till ‘sdker’
och  flacktyfusavdelningens  journaler
granskades ju av tyskarna Vi skrev ut dem
sa att de kunde do av svilt dar hemma eller
komma tillbaka, uppsvillda, och fa somna
in. Varje dag var sadan.
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Bendzin, 1942, Kapten Franz Polter fran Breslau samiar de

judiska barnen kring sig och gallskriker: »Ni ville ha kriget!e. Vi
ser oforstaende pa honam, Ett sexdrigt barn vagar sig fram och
sager: »Nej, farbror §S-man. Vi vill inte ha kriget. Vi vill ha lite

hrid.e

(Ibid 5.28, 65)

ELLA-LIEBERMANN-SHIBER ,

Upproret Warszawagettot

Efter deportationen av over 260’000 judar
frain Warszawa till Treblinka insdg de
kvarvarande med lemmarna i den judiska
motstandsrorelsen att det inte fanns nigot
annat val @n att gora vipnat motstind. Den
18 januari 1943 gick tyska trupper in i
gettot for att deportera den kvarvarande
gettobefolkningen. D4 moéttes de av direkta
attacker och eldgivning, och led sina forsta
forluster. Aven om tyskarna lyckades
samla ihop c:a 6000 judar for deportation
blev de chockade och drog sig tillbaka.
Gettot ldmnades ifred i ndgra manader.
Under fristen lyckades motstdndsrorelsen
fi tag pa ett hundratal revolvrar, nigra
gevir och en kulspruta. Dessutom hade de
tillgdng till handgranater och hemgjorda
bomber. 800 kvinnor och mén gjorde sig
redo for en strid de visste var oundviklig
och forberedde bunkrar och andra
gomstillen. Upproret borjade den 19 april
1943 nér tyskarna gick in i gettot.

Trots att tyskarna och deras allierade var
understodda av  stridsvagnar  gjorde
intensiteten i motstdndet att de &ndrade
taktik och borjade anvinda artilleri och
t.o.m. luftangrepp. P& upprorets sjétte dag
skrev en av upprorsledarna, Mordechai
Anielewicz: »En sak ér klar. Det som hént
har Overtréiffat vara djirvaste
forvantningar. Tyskarna har flytt gettot tva
ginger. Vara forluster dr minimala. »

Nu borjade tyskarna sétta eld pa hus efter
hus, och tvingade fram dem som gomde
sig for att sedan skjuta dem, Striderna i
gettot fortsatte 1 fyra veckor. En av de
overlevande motstdndsméinnen skrev: »Vi
slog tillbaka, det gjorde det lattare att do
och vart ode blev léttare att béra.»
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Lektion | Storyline/ Nyckelfragor | Aktiviteter Organisation | Material och Produkt att
héndelser resurser bedoma
1 Introduktion | Helklass. Betygskriterier
”Etik och + video.
Moral” + film
+ liten
diskussion.
2 Familjen i Hur tror ni att | Diskussioni | Smagrupp + Diskussion
staden. man levde i smagrupper. helklass.
Warszawa pa | Samla pa
1930-talet? tavlan.
(boende,
intressen,
klader, arbete,
skola,
rik/fattig)
Hur kan en
familj se ut?
(storlek,
forr/nu?)
3 Indelning i Smégrupp + | Uppgift 1, Karaktér +
familjer. individuellt. fargat papper, beskrivning.
Uppgift 1; hart papper,
tillverka fargpennor, sax,
karaktar + limstift.
skriv
beskrivning
4 Kriget Hur tror ni att | Presentation Smagrupp. Diskussion.
startar. vardagslivet av karaktérer.
fordndras for
er? Liten Helklass.
repetition:
Vad hénde
1 sep. 1939?
Diskussion + | Smagrupp +
lista pa tavlan. | helklass.
5 Flytten till | Vad kénner Inledning; Helklass. Uppgift 2 Uppgift 2 —
ghettot. du infor det flytt till packlistan.
intrdffade? ghettot. Diskussion
Uppgift 2 — Individuell. +
packlistan. avskedsbrev
Diskussion Helklass.
och samla
kanslor pa
tavlan kring
nyckelfragan.
Avskedsbrev. | Smagrupp.
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Jan
Fredriksson
som beréttar
om Auscwitz
utifran en
aspekt pa etik
och moral.

Livet i Hur tror ni att | Diskussion. Smégrupp + Hifte om livet i | Diskussion.
ghettot man levde i helklass. ghettot.
ghettot? Lis héfte. Individuellt.
Uppgift 3 — Individuellt. Uppgift 3. Uppgift 3 —
brevet; borja brevet.
skriva.
Till Vad hinde Diskussion + | Smégrupp + Brevlada. Diskussion
koncentra- | med dig och skriv ett slut. | berétta i + uppgift 3.
tionslagret? | din familj? helklass.
Uppgift 3 — Individuellt.
gor klart.
Avslut: Besok | Helklass. Overhead +
av skolprast video.
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Etik och moral

For betyget GODKAND skall du:

- kénna till fragor angiende vad som é&r rétt och orétt, rittvist och ordttvist m.m.
- kénna till och kunna resonera kring méinniskors lika virde.

- kénna till och ha forstaelse for andra méanniskors livssituation och dden.

For betyget VAL GODKAND skall du:

- kunna behandla olika etiska och sociala frigor.
- kunna utveckla nagra tankar kring en méinniskas liv dir sorg, glddje, forvéantan, fortrostan

etc. dr betydelsefulla inslag.

For betyget MYCKET VAL GODKAND skall du:

- kunna reflektera Gver sina egna standpunkter i livsfragor och etik.
- kunna reflektera ver hur en traumatisk upplevelse kan paverka en ménniskas liv och tron

pa Gud.
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