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Sammanfattning

Denna rapport handlar om hur en grupp elever och deras ldrare uppfattar larandet i storyline.
Vi dr tva rektorer som foljt skolornas arbete med storyline for att fa ett underlag till att
kvalitetssédkra elevers ldrande. Denna studie dr en nuldgesanalys for fortsatt arbete dir
skolans ldrare ska finnas med och inspirera elever och forildrar for detta arbetssitt, som en
metod att forsta varlden. Storyline dr en metod dér larandet gar ut pa att man arbetar
dmnesovergripande och temat knyts samman av en berittelse, story. Metoden dr
helhetsorienterad och eleverna lér 1 ett sammanhang och man anvénder sig av varierande
arbetssitt och aktiviteter. Genom generativa samtal med grupper av elever om deras arbeten
fick vi information om elevernas uppfattning av vad de lirt. Resultatet visade att det fanns
samstimmighet mellan elevers och ldrares uppfattningar om nyttan av samarbete och
inflytande 1 ldrandet. De intervjuade var dven eniga om att ett larande sker i storyline och att
larandet ar lustfyllt. Lirares engagemang, erfarenhet och kunskap om storyline ger en
sdkerhet hos ldraren som gor att han/hon kan se vilken resurs eleverna kan vara i det fortsatta
storylinearbetet. Resultaten av var studie ger uppslag till forbéttringsomraden dér
samldrandets mojligheter, elevinflytandet och det kollegiala samtalet om kvalitet &r fortsatta
inspirationskallor for utveckling.
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1. Inledning

Vi har valt att studera @mnesovergripande arbete med breda kunskapsomraden, dir flera
amnen ingar. Storyline dr en sadan metod. Metoden #r helhetsorienterad, eleverna ldr i ett
sammanhang och man anviénder sig av varierande arbetssitt och aktiviteter. I metoden
anvinder man sig bland annat av elevers olika forkunskaper och olika lirstilar. Arbetet
utvecklas kontinuerligt allteftersom arbetet i barngruppen fortskrider. Utvirderingar av
tidigare amnesintegrerade arbeten ligger till grund for vart intresse att studera hur storyline
uppfattas av elever och ldarare som arbetar med denna metod. Vi har valt att folja nagra
arbetslag pa vara skolor som arbetar i enlighet med storylinemetoden for att pa sa sitt
kvalitetssidkra elevernas ldrande i storyline. Vi vill studera hur elever och larare uppfattar
larandet som sker i ett storylinearbete och hur detta ir forankrat i styrdokumenten. Detta ger
tillsammans med litteraturgranskningar underlag till fortsatt kvalitetsarbete pa vara skolor.
Under hosten har vara skolor arbetat med storyline i foljande temaomraden: Resan, Samerna,
Europa, Kungen som inte kunde sluta rikna.

2. Bakgrund

2.1 Storylinemetoden

Metoden utvecklades i Skottland under 60-talet i samband med att man fick en ny ldroplan
som stillde krav pa amnesintegrering. Metoden har sedan spritt sig 6ver hela viarlden mycket
tack vare dess frontfigur Steve Bell. Storyline har varit och &r nu pa frammarsch dven i
Sverige. Det mest karakteristiska med storyline #r att undervisningens form och innehall
innesluts i en berittelse. Gemensamt for en storyline ar att den bygger pa foljande moment:

®  Den har en berdttande form.
e [Ldrandet sker inom det sammanhang som sjdlva berdttelsen skapar.

Elevens ldrande borjar i de kunskaper och forestdllningar som barnen redan har.
Dessa kunskaper blir i processen utmanande.

Den dr problem inriktad.

Den bygger pa att eleverna dr aktiva i sitt eget ldrande.

Elevens kreativa och kritiska tankande vdrdesditts och ges en plattform.
Berdittelsen och ldrandet visualiseras och konkretiseras genom att eleverna skapar

bilder och modeller utifran sitt tinkande och sina forestdllningar.(Tidn. Skolbarn,
s.11)

Utifran ramberittelsen liagger pedagogen upp strukturen i arbetet, utifran de mal som ska nas.
Eleverna ger berittelsen liv genom att firdigstélla platsen och dess minniskor.
Hindelseforloppet kan bolja at olika hall men den roda traden ska visa vigen och halla
berittelsen i styr. Storyline dr ldrarstyrt, men inom beréttelsens ram och inom dess struktur
finns stort utrymme for elevaktiviteter och inflytande pa det arbete som ska goras. Berittelsen
skapar ett sammanhang for larandet, dér verkligheten inte delas upp i @mnen utan virlden gar
att kidnna igen och identifiera sig i. Forstaelsen kring larandet férdjupas och breddas och
motivationen okar nér larandet upplevs som meningsfullt. I storyline dr nyckelfragorna
centrala. De "syftar till att starta elevernas arbetsprocesser, uppmanar dem till att gora
undersokningar, vicker undran, kraver forklaringar, forsok till problemlosning, reflektioner,
vdrderingar och stdllningstaganden”. (Tidn. Skolbarn, s.17)

Alla berittelser byggs upp av de fyra grundelementen tid, plats, aktorer och héndelser.



1. En tidsbestimning: Berdittelsen utspelar sig under en bestidmd tid — datid, nutid eller
framtid.

2. En plats: Berdittelsen utspelar sig pa en bestdmd plats.

3. Aktorer: I berdttelsen agerar bestimda figurer. Det kan vara mdnniskor, djur eller
mytiska vdsen.

4. Héindelser: Pa den bestidmda platsen utspelar sig hindelser.

Dessa fyra grundelement finns med, men kan varieras pa manga olika satt. (Tidn. Skolbarn,
s.12)

”Metodens idé dr att utmana elevernas aktuella forestdllningar och forkunskaper for att de
ska tilldigna sig ny kunskap. Ett storylineforlopp dr alltsa inte ett sdtt att visa upp det, man
liirt utan ett sdtt att ldra sig”.(Falkenberg & Hakonsson, s.43). Storyline arbetar efter
konstruktivistiska torier om ldrandet. Storyline far stod i Laroplanen for det obligatoriska
skolvisendet, forskoleklassen och fritidshemmet (Lpo 94) teorigrund som utgér fran olika
konstruktivistiska teorier dér varje ménniska konstruerar eget lirande. Immanuel Kants tankar
om hur ménniskan erfar verkligheten, Jean Piagets teorier om hur barn lidr och Lev Vygotskijs
teorier om tdnkandets, sprakets och det sociala samspelets betydelse for ldrandet ligger till
grund for Lpo-94. Erfarenhetspedagogiskt tankande representeras av Dewey.

2.2 Lpo %4

I Lpo-94 under rubriken en likvérdig utbildning uttrycks, “undervisningen ska anpassas till
varje elevs forutsdattningar och behov. Den ska med utgangspunkt i elevernas bakgrund,
tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper frimja elevernas fortsatta lirande och
kunskapsutveckling”. (Lpo94, s 6) I skolans uppgift ingar att lira eleverna att ta eget initiativ
och ta eget ansvar. "En viktig uppgift for skolan dr att ge 6verblick och sammanhang.
Eleverna skall fa majligheter att ta initiativ och ansvar. De skall ges forutsdttningar att
utveckla sin formdga att arbeta sjdlvstindigt och losa problem”. (Lpo 94, s 7) Rektor har ett
sarskilt ansvar for skolans resultat och har enl. Lpo 94 ett sarskilt ansvar for att — ”skolans
arbetsformer utvecklas sa att et aktivt elevinflytande gynnas, vidare ska rektor verka for —
undervisningen i olika dmnesomraden samordnas sa att eleverna far mojligheter att uppfatta
storre kunskapsomraden som en helhet”.(Lpo 94, s19). ”Lidrmiljon ska karaktdriseras av
helhet och sammanhang, sa att verksamheten blir begriplig och hanterbar for barn och
studerande. Att arbeta i projekt, dmnesovergripande och tematiskt dr arbetsformer som ska
utvecklas for alla aldrar”.(Luled kommuns skolplan 2003-2004, s.8) Eftersom vara
styrdokument starkt betonar vikten av att man arbetar &mnesintegrerat for att eleverna ska fa
en helhetssyn pa ldrandet dr storyline helt i linje med Lulea Kommuns skolplan och Lpo 94.

2.3 Larmiljoer

Gunvor Selberg (1999) uppfattar lirandet som en form av inre process. Vi utvecklas nir vi lidr
nagot nytt. Hon likstéller larandet med att ldra i sin avhandling, “Elevinflytande i ldrandet”
1999. Selberg hidnvisar till Dewey (1938) som menade att vi sjdlva maste vara aktiva i det vi
vill utvecklas i och ldra. Dewey beskrev processen i fem steg:

Ett problem, en svarighet eller ett behov visar sig.

Man reflekterar 6ver saken, analyserar den for att ta reda pa det visentliga.
Flera olika 16sningar stélls till forfogande.

En hypotes provas via diskussioner eller experiment.

Diskussionen eller experimentet verifierar eller falsifierar hypotesen.(s.45)



Gunvor Selberg beskriver sambandet mellan elevinflytande och ldrande sa hir: ”Ndr ldraren
blir lyhord for elevernas intressen och behov, uppstar dialogen som arbetsform. Hela
situationen leder till ldrande. Om eleven far:

e  kinna tilltro till sin formdga att utveckla sig sjilv och andra i samhdillet,

® bygga pa sina tidigare erfarenheter och kunskaper,

® aktivt deltaga i arbetet med att initiera, planera, genomfora, bearbeta och viirdera
larandet i skolan,

® tid att arbeta med sina fragor och reflektera over sina erfarenheter,

e [dra sig fran manga kiillor,

® gora egna observationer och upptdckter,

sa leder det till djupare insikter, mer bestimda kunskaper och ékad lust att ldra.( Selberg,
5.51)

Selberg har i sin forskning studerat elevers inflytande i larandet och menar att elevernas
motivation och lust till larande 6kar om de har mojlighet till att paverka sin arbetssituation. I
studien har hon undersokt elever med liten, ganska stor och stor erfarenhet av inflytande i
larandet. Elever med stor erfarenhet av inflytande &r med och tolkar kursplanens mal
tillsammans med sina ldrare. De formar idéer till nya kunskaper och trinar sig att aktivt delta i
olika sociala ssmmanhang. Skoldmnens integration kréver att tiden organiseras i langa
arbetspass, vilket innebir att ldrare maste sammanfora tid for arbetet.

2.4 Barns samléirande

Pa uppdrag av Skolverket har Pia Williams, Sonja Sheridan och Ingrid Pramling Samuelsson
skrivit en forskningsoversikt ,”Barns samldrande” dar de fokuserar larandeaspekten och infor
ett nytt begrepp, samldrande. De menar att det sker ett samlédrande 1 interaktion och
kommunikation mellan ménniskor och att detta dr ett komplext fenomen som inte kan
beskrivas i en modell eller ge uttryck for nagot perspektiv. I Lpo 94 betonas demokratin och
att eleverna maste delta och fa kunskaper, de maste vara aktiva och medverka i sitt eget
larande. Det finns olika begrepp och former for hur samverkan mellan elever kan ske. Damon
och Phelps (1989)(refererad i Barns samldrande, Skolverket 2000) visar pa tre former av
kamratsamverkan som visar pa jambordighet och 6msesidigt engagemang.

Med begreppet peer touring menas att i samarbetet dr det ena barnet expert och det andra
novis. Grunden finns 1 Vygotskijs teorier om utvecklingszoner som innebdr att motet med en
dldre och kunnigare kamrat innebér ett kvalitativt steg sa att barnet sedan sjilv kan klara av att
sjalvstindigt 16sa ett problem. Nya tankemonster bildas och dialogen med en kamrat ir inte
auktoritdr utan gagnar samarbete och idéutbyte. Detta stiarker de inblandades sjalvfortroende
och motivation for arbetet. Cooperative learning bygger pa att en liten grupp elever under
strukturerade former lér sig att samarbeta sa att olikheterna i en grupp blir till tillgang i
larandet. Barn som inte kan, lidr av kamrater genom att argumentera och diskutera och
tillsammans sékerstiller eleverna att kunskapsluckor fylls. Liraren har rollen av handledare
och ger gruppen komplexa fragor att 16sa tillsammans. Uppgifterna ska visa pa olika sitt att
lara som exempelvis genom musik, drama, bild likvil som att skriva beréttelser eller bygga
modeller. Cooperative learning bygger pa att barnen gor sitt basta for gruppen, sa att detta
kommer enskilda barn och hela gruppen till godo. Peer collaboration ir nér barn borjar pa
ungefiar samma kunskapsniva dr nyborjare som ska 16sa ett problem som ingen av dem kan
sedan tidigare. Peer collaboratin bygger pa Jean Piagets teorier. Genom att kommunicera och
forsoka hitta 10sningar tillsammans menar forskare att social interaktion mellan jimbordiga
alltid i nagot skede leder till oenighet vilket medfor en social och kognitiv konflikt i gruppen.
Barnen far pa sa sitt omprova, forklara, forsvara uppfattningar och en intellektuell process



leder till larande. Barnet kan i ett individuellt arbete uppleva tillkortakommanden, i samarbete
med andra kan ett storre risktagande tas. Skillnaden mellan de tre olika formerna av samarbete
betraktar forfattarna Pia Williams, Sonja Sheridan och Ingrid Pramling Samuelsson som
komplementira betoningar av det lirande som sker i de olika grupperna.

Fenomenografiska ansatser innebir att ménniskor skapar sin egen kunskap genom att
samspela med andra. Barnets forstaelse ar det viktigaste. Betydelsen av ldrarens medvetna
agerande i en fenomenografiskt inspirerad utvecklingspedagogisk understryks av Pramling,
1994; (PramlingSamuelsson & Mardsjo, 1997), som menar att det for liraren finns ett antal
principer som bor styra arbetet:

Kunskap om hur barn tdinker.

Besitta och utveckla metodologiskt kunnande.

Vara medveten om vad man vill att barnen ska forsta eller uppfatta av sin omvdrld.
Ta reda pa barns idéer genom samtal, teckningar, problemldsning, drama, lek etc.
Skapa situationer ddr barn kan tinka, fundera och verbalisera sina tankar.

Utnyttja mangfalden av barns tankar som ett innehdll.

Dokumentera med utgdangspunkt i barns idéer for att sedan kunna utvirdera, dvs. se
vad barn har ldrt sig, hur deras medvetande har utvecklats.( s. 57)

Det som sammanfor olika teorier dr att det dr framst 1 samspel med andra som vi ldr. Pramling
m.fl. menar att samarbetets betydelse for barns ldrande har getts en underordnad roll i
forhallandet till att samarbetet leder till utveckling av sociala formagor. Barn far arbeta
individuellt i de “’viktiga” dmnena for att tilldgna sig speciella kunskaper. De individuella
studieplanerna ir ett uttryck for detta. Enligt Pramling m.fl. sa visar teorier om ldrande och
skapande av kunskap att samspelet, samarbetet mellan barn &r en forutsittning for larande
och att barnen i detta samarbete utvecklas socialt. Lirandet maste upplevas meningsfullt och
med etiska dilemman lir barn att reflektera over sig sjdlva och sitt agerande. Den
utvecklingspedagogiska ansatsen som Pramling m.fl. foresprakar ligger ndrmast “peer
collaboration” dven om den skiljer sig at. Viktiga faktorer for samarbete dr pedagogens
synsitt pa samverkan, sittet att organisera samt hur ett tillatande klimat skapas i gruppen..
Jonsson och Jonsson (i Veeman , S m.fl. 1999) visar pa foljande forutséttningar for ett gott
samarbete:

e Ett positivt beroende — barnen ska uppfatta att de dr beroende av varandras insats och
att ingen lyckas om inte hela gruppen lyckas.

® [ndividuell bedomning - varje barns insats bedoms infor gruppen och infor barnet
sjdlv.

e Fysisk ndrhet- samarbetet maste ske ”ansikte mot ansikte”, vilket innebdir att barnen
madste arbeta tillsammans i sma grupper som regelbundet trdffas.

e Social kompetens — barnen behover utveckla och ha kunskap om vad som dr
karaktdristiskt for hog kvalitet i interaktion mellan mdnniskor.

®  Grupparbetets utveckling - barnen maste regelbundet diskutera processen, dvs. hur
arbetet fortskrider mot uppstdllda mal, samt hur de béist uppehdaller goda
arbetsrelationer inom gruppen.(s.103)

Jonsson menar att om ovan komponenter saknas sa dr samarbetet att likna vid en
smagruppsaktivitet. Pedagogens uppgift ir att skapa en miljo dar alla barn finner sig tillrétta
och ges forutsittningar for att kommunicera med andra. Barns olikheter ska ses som mojlighet



snarare @n som hinder (Doverborg, Pramling, 1995) Pramling m.fl. menar att larandet beror pa
vilka forutsittningar ett barn ges i forhallande till dess erfarenhet och att alder dr av
underordnad kategori. (s. 108) Pramling m.fl. menar att det viktigt att utveckla en ny syn pa
utbildning och sitta barns ldrande i centrum och se undervisningen som underordnad.
Lararens roll behover fordndras sa att barns lust och kreativitet frimjas. En alltfor langtgaende
individualisering kan leda till segregation och bristande forstaelse for andra méanniskor. (s.
109).

2.5 Larande i arbetslag

Mats Danell beskriver i sin doktorsavhandling hur ett arbetslag kan prioritera ett mal i
laroplanen men sedan i arbetslagets samtal och diskussioner neutralisera det till att de
bakomliggande intentionerna forlorar sin laddning. "’/ forhallandet mellan skolans formella
styrning och kollegiesamtalet verkar en hindrande, det vill siiga, en prohibitiv kraft som
neutraliserar ldroplanens och arbetslagets kollektiva intentioner.” (Danell, s.167) Mats
Danell menar att man kan se tre huvudinriktningar pa samtalens resultat.(s.153)

1. Begreppsforskjutning som kan delas upp i tre underrubriker

® Begreppsneutralisering: Begrepp som anvénds neutraliseras 1 samtalen.
Harmonikultur rader.

e Praktisk begreppsladdning: Gemensamma begrepp laddas med olika specifika
inneborder nir de sammankopplas med sitt praktiska sammanhang. I den egna
verksamheten laddas begreppen med en specifik innebord som forskjuter dess
betydelse.

e Begreppsvixling: Begrepp vixlas till praktikanpassade uttryck da de forbinds till
praktiska sammanhang. Ex. inflytande — bestimma — ansvar — paverka

2. Uppmirksamhetsforskjutning delas ocksa upp i tre delar.

e Situationsanpassad regi: Pedagogen lotsar sig forbi situationer ex undviker
inflytande i det praktiska arbetet.

e Malforskjutning: ex. inflytande marginaliseras i periferin av liroplanens intentioner,
forskjuts till ett ovisentligt innehall.

e Selektiv uppmirksamhet: Pedagogen viljer vilka aspekter hon/han ska
uppmirksamma nir man ex talar om inflytande.

3. Problemforskjutning delas upp i tva underrubriker.

¢ Omstindighetsforklaringar: Omsténdigheter kring eleven forklaras orsaka de
svarigheter som uppstar i arbetet ex. svaga barn.

e Bortforklaringar: Problemsituationer forklaras vara orsakade av hindelser bortom
arbetslagets ansvarsomrade ex resursbrist, dalig laroplan, fordldrar, organisation

Skolutveckling dr enligt Danell att “minska spdnningen mellan de framdtstrdvande och
hindrande krafterna”. (Danell, s.170) Pedagogerna dvervakar och kontrollerar det egna
handlingsutrymmet och den egna praktiken. Problemet ligger enligt Danell inte hos
pedagogerna utan i de institutionella forutséttningarna. Forskningen bor dgna sig at att
uppmirksamma dialektiken mellan de progressiva och de prohibitiva krafterna. "Att kunna se
det stora i det lilla” (Danell, s171)

3. Syfte

Syftet med vart arbete &r att ta reda pa om storyline framjar elevens lirande samt om metoden
staimmer 6verens med styrdokumenten. Delsyftet med studien &r att se samband/variation
mellan elevers och pedagogers uppfattning om ldrandet i storyline.



4. Mal

Att studera elevers uppfattningar om larandet i storyline.

5. Metod

Nir vi behdver fa information om verkligheten finns det olika sitt att fa den. Den kvantitativa
studien anvinds da vi behover fa information om verkligheten som &r métbar. Nir vi behover
veta om hur minniskor uppfattar och tinker om verkligheten anvinder vi oss av kvalitativa
studier. Vi valde att gora en kvalitativ studie dér vi studerade uppfattningar om ldrandet i
storyline. Vi rektorer intervjuade tillsammans forst eleverna indelade i olika aldersgrupper pa
de bada skolorna och sedan elevernas ldrare. En av oss intervjuade och den andra
dokumenterade, samt stéillde kompletterande fragor om det behovdes.(se bilaga 1, 2).
Sammanlagt intervjuades 32 elever i grupper om 4-8 elever i varje grupp i aldern 7-12 ar pa
Hemingsskolan och Antnédsskolan. Begreppen barn och elev anvinds synonymt i texten.

Tabell 1

Antal elever Antal grupper
Hemingsskolan 14 3
Antnis skola 18 3

De intervjuade eleverna valdes ut av lararna med instruktionen om ett varierat urval vad giller
kon, alder och erfarenhet av att arbeta med Storyline. Nér eleverna samlades till intervjun
hilsade vi dem vilkomna och berittade for dem om hur ldnge intervjun skulle vara och syftet
med den. Eleverna informerades om att deras enskilda uppfattningar inte skulle redovisas pa
ett sadant sitt att en identifikation skulle vara mojlig. Vid intervjuerna utgick vi fran elevernas
egna arbeten. Genom generativa samtal med grupper av elever om deras arbeten fick vi
information om elevernas uppfattning av vad de lirt. Det generativa samtalet mojliggjorde att
fa fram kollektiva erfarenheter hos eleverna och att vi fick kunskaper om elevernas
arbetssituation.

Elevgruppernas ldrare intervjuades i grupper om 2-3 ldrare i varje. Sammanlagt 15 lédrare.
Med ldrare avses dven forskolldrare och fritidspedagoger som arbetar kring barngrupperna.
De fordelades vid intervjuerna enligt tabell.

Tabell 2

Antal pedagoger Antal grupper/arbetslag
Hemingsskolan 7 3
Antnisskolan 8 3

Vi hade samma typ av samtal med ldrarna som med eleverna. Det gav en dmsesidig
information om de vuxnas uppfattning om liarandet. Vid intervjuerna anvéande vi oss bl.a. av
lararnas planering och malformuleringar.

6. Resultatredovisning

Vi har valt att redovisa resultatet av intervjuerna om storylinearbeten under rubrikerna:
1. Elevers uppfattning av vad de lért sig

2. Elevers inflytande

3. Elevers uppfattning av samarbete

4. Annan fakta som framkommit



De redovisade elevernas svar har vi jamfort med vad deras ldrare har uttryckt under samma
rubriker. Detta for att finna samband alternativt monster mellan elevers och lédrares
uppfattningar. Vid vara intervjuer fann vi snart ett monster om hur eleverna svarade pa vara
fragor ddrav kategoriseringen inom ovan fyra omraden. Av sex antal intervjuade grupper
svarade alla samstdmmigt att de lért sig samarbeta. De pratade dven om inflytandet och vilka
ovriga formagor och firdigheter de lirt i de olika storylinearbetena. De redovisade resultaten
utgar fran elevers olika pagaende eller avslutade storylinearbeten. Dérav variationen i svaren.

Tabell3. Tabellen visar sammanstillningar av svar fran tre elev- och ldrargrupper.

Elevers uppfattning
om vad de ldr sig

Elevers uppfattning
om samarbete

Elevers uppfattning
om inflytande

Andra fakta som
framkommit

Elever ar 1-2

Lart sig rdkna och
anvinda minirdknare
Geometriska figurer,
frekvenstabeller
Konstruera, rita, sy,
bygga, gora figurer
Sortera sopor
Sammanfatta, redovisa
for kompisar och
foraldrar, mittredovisa
utvirdera

Lért sig svara ord, prata
svenska

“man ldr sig genom att
beriitta for nagon som
inte kan”

man ldr sig mest ndr det
ar roligt”

Elever ar 1-2

Lart oss samarbeta, bra
att samarbeta

Har diskuterat mycket i
var grupp

”Bra samarbeta flickor
och pojkar, vet ej
varfor”..

Elever ar 1-2

De vuxna bestimde
temat. De vuxna
bestimmer grupperna.
Dom bestammer alltid”
”Man ldr och gor vad
dom sdger, vi trinar,
man maste ldra sig.”
Barnen far vara med och
bestimma innehall under
temat. Arbetsuppgifter
lottas ibland.

”Bra att fa veta lite i
taget, roligt och
spdnnande”..

Elever ar 1-2

Vi hade inga mal for vad
vi skulle gora.

7 det dr roligt och kul
med storyline och fick vi
bestamma skulle vi ha
tema en hel dag

Kénner ej till ldroplan
eller kursplanemalen.
Uttrycker att "det dr
affdren som sdljer bocker
som bestdmmer vad vi
ska kunna i matte”

Lérares uppfattning
om vad barnen lar

sig

Lérares uppfattning
om samarbete

Lérares uppfattning
om inflytande

Andra fakta som
framkommit

Lérare ar 1-2

Fragor stills efter varje
arbetspass vad barnen
lart sig

Fran kursplanen skapat
kunskapsmal. Ex. Vad &r
matte, stora tal,
geometriska figurer osv.
Olika sorters
utvirderingar under
arbetet for att f6lja upp
vad barnen forstar.
Diskutera, kommunicera
med barnen blir ett
forhallningssétt

Lérare ar 1-2

Bred kompetens i
grupperna for att lira och
utmana vissa barn mer.
Arbetar med olika
tvargrupper. Pojk- och
flickgrupper medvetna
val. Ge dem redskap,
flickor vill gérna arbeta
sjdlva hér och nu. Flickor
betonar mer relationer,
rittvisa, resultat. Pojkar
har svarare att samarbeta
i grupp om inte flickor
finns med

Lérare ar 1-2

Barnen far ge forslag,
ofta styr ldrare val av
omrade. Vi vuxna hittar
pé ramen. Ibland
gruppindelningar pa
elevers 6nskemal.
“vuxna mdste fanga i
luften under hela
berdittelsen.”

Lira sig se barnen,
vilken resurs de &r det
kommer nytt hela tiden

Lérare ar 1-2

Pedagoger kompletterar
varandra i jobbet. Vagar
vara pa gungfly och vara
trygg i det.

Barnen vet att det
kommer hénda nagot ..
”Desto mer erfarna vi
blivit som pedagoger
desto mer har barnen fatt
fara iviig. Barnen far
svdva ut i vad de kan, det
blir sa mycket mer”
”Undervisade forr — idag
dr samtalet med barnen,
ett forhallningssditt i
allt.”
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Elevers uppfattning
om vad de ldr sig

Elevers uppfattning
om samarbete

Elevers uppfattning
om inflytande

Andra fakta som
framkommit

Elever ar 3-4

Om samer, att de bor i
hus och kator.. Byggde
kator, sameslojd, vad
renen ger samen, ex
renskinnsklader, mat. .”
Det borjade med att det
kom en gumma som
letade en vit ren”.
Trinat att 14dsa, historia,
geografi. Storyline &r ett
arbete man arbetar ldnge
med.” vilja en sak och
arbeta med, tdnka. Bra
gora saker med handen”
Planera inf6r
redovisning,

Elever ar 3-4

” Man ldr sig bdst ndr
nagon beridittar.

Lir bist tillsammans. Lir
nir det dr tyst, sitter
sjalv.

“dr overens i gruppen,
om inte gor vi ndagot helt
annat”

Elever ar 3-4

”Bra att de bestdmde, i
OS temat (ej storyline)
rostade vi”

Bestimma hur vi ska se
ut pa redovisningen.
Spédnnande nir man inte
vet vad som ska hinda.
Bra bestimma eftersom.
Bestdmmer lagom
mycket i storyline.

Elever ar 3-4

Storyline &r roligt.
Bygger mer.

”Froken haller i traden
och vi foljer den”

Lérares uppfattning
om vad barnen lar

sig

Lérares uppfattning
om samarbete

Lérares uppfattning
om inflytande

Andra fakta som
framkommit

Lirare ar 3-4

Tydligt syfte.” Ldra om
hur renen styr samernas
liv.” Skriva bibliografi,
lara skillnad mellan
intresse och egenskap.
Skriva berittelser, tolka
bilder. Lira sig att
uttrycka sin uppfattning.
Samekultur,
fordldraengagemang i
arbetet. All tid forutom
slojd, idrott, musik
anvindes for arbetet
under 5 veckor. Barn ldr
sig mycket ndir de utgar
fran en annan persons
perspektiv”.(Figurerna i
storyline.)

Lérare ar 3-4
Berittandet viktigt for
barnens engagemang.
Svarigheter har funnits
att kunna samarbeta i
grupp. Vuxna styr
indelning av grupper.

Lirare ar 3-4

Ramarna, nyckelfragorna
bestdmde de vuxna.
“utan nyckelfragor kan
man tappa traden”
Barnen Onskar fortsitta
temat hosten 2006. (
Vilket dr planerat)
Inflytandet kan okas till
ar sex.

Lérare ar 3-4
Roligt,meningsfullt
arbetet ger effekter.
Forildrarna varit mycket
delaktiga i arbetet 7. Mer
forarbete dn vanligt tema
men sedan flyter det pa”
Barn lar sig mycket.
“Det ar viktigt att lararen
kan och jag har inte gatt
kursen men min kollega
har och ldr mig.”
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Elevers uppfattning
om vad de ldr sig

Elevers uppfattning
om samarbete

Elevers uppfattning
om inflytande

Andra fakta som
framkommit

Ar5-6

Mal att ldra om el. matte,
svenska, fysik, kemi, bild
och teknik finns med. Ta
reda pa information,
saker man inte kan. Det
behovs tillstand bygga
hus. ”Dom kollar
ritningarna, vi har
réiiknat m* — for att inte
husen ska bli for stora”
Biyta, bostadsyta, om el,.
”Det finns atomer i
kablar som springer
ivdg...”

Rdkna, ex. glodlampor
hemma, olika scitt att
vdrma hus.”
Noggrannhet, att inte
slarva, redovisa muntligt
" Vi skriver i
skoldagboken vad vi
ldrt”” Det star i
ldroplanen, vi far sjdlva
ta ansvar, vi lyssnar.
”Ldiraren berdttar vad vi
ska ldra”

Sparar i portfolion, roligt
se vad man lirt sig.
»Jamstdlldhet, som vi
pratar om dr langtrakigt.
Vi far lira oss vad det

[T

ar

Ar 5-6

Arbetar med andra som
kan forklara. Roligt.
Grupperna lottades. Man
planerar ihop, vi pratar
ihop oss.

”Ndr man inte dr dverens
mdste man prata, ta bort
nagot eller ta en av
varje.”

”Ovdnner, har hint men
det dr ldtt att samarbeta,
man far ge med sig, lira
av varandra.”

Ar5-6

Froknarna bestimde
temat. Brukar fa vara
med och bestimma.
”Fick skriva fragor om
vad vill veta.”

Viktigt att bli tillfragad.
”Vet ej vad som kommer,
kul med nya saker.”

Ar 5-6

Storyline &r roligt och
larorikt.

"Vart forra tema blev
ingen riktig storyline, sa
var ldrare”
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Lirares uppfattning | Liarares uppfattning | Lirares uppfattning | Andra fakta som
om vad barnen ldr | om samarbete om inflytande framkommit

sig

Lirare ar 5-6 Lérare ar 5-6 Lirare ar 5-6 Lérare ar 5-6

Tankekarta, mal i stora | Grupparbete med elevers | Barnen hade tidigare | "Allt kan vara med”
drag. Samhillsplanering | olika kompetenser. | uttryckt att de ville | Matrisen uppdateras
av ett bostadsomrade | Vuxna styrt. Talamod, | laborera. Lirare valde | varje vecka, dndrat, lagt
med fokus pa hallbar | prata med nagon kamrat | omrade. till. ”Noga att sjilva
utveckling. Fordjupade | som kan. Gruppdynamik. | Dokument och fragor | folka och tyda”
kunskaper och insikt i | Flickgruppen mer | listas och hings pa | Har lirt mig mycket om
naturorienterande dmnen | drivande dn pojkgruppen. | viggen. Direkt | ex. el, att forbittra
ex Vad dr elektricitet? aterkoppling mellan | dokumentation,  skriva
Olika energikéllor. lektioner egen loggbok, lagt tid pa
Matematik, skala, area, “noll elevinflytande men | hur en grupp ska arbeta.
rumsuppfattning. elevaktivt” Forsokt att inte ge
Sociala mal, genus 16sningar, stilla
perspektiv. “kluriga” fragor som inte
Delredovisning av ger svar. Ldr av varandra

arbeten infor kamrater.
Mal tydliggjorts i de
olika elevgrupperna.

Fantasi knyts
tillverklighet
Att kontinuerligt
dokumentera.

i arbetslaget.

”Ingen skillnad
kunskapsmdssigt med
storyline”

Jag dr inte  lika
engagerad,  sdald  for
storyline”.

”det handlar om hur
man introducerar
elevinflytande,  tydliga
ramar.”

6.1 Uppfattningar om lirande
Vad avser lidrandet uttrycker elever kunskaper som berdr temats rubrik, ex rikna, om samer,
ldra om el. De berittar &ven om att trdna formagor som att sammanfatta, redovisa och

utvirdera arbeten. Kvaliteter som att konstruera, rita bygga, , ”bra gora med handen” pavisas.
Kopplingen till ldroplanen och kursplanens @mnen lyfts fram av de &dldsta eleverna. Arbetet
med kunskap om jamstédlldhet i temat pavisas och virderas.

Lararna uttrycker att det finns ett tydligt syfte och kunskapsmal har formulerats som
innehiller kvaliteter kopplat till de olika temaomradena. Att ldra elever olika sorters
utvirderingar, uttrycka olika uppfattningar samt att fantasi knyts till verklighet lyfts fram.
Det foreligger samstimmighet mellan elevers och ldrares uppfattningar om liarandet.

6.2 Uppfattningar om samarbete
I samtliga grupper uttrycker eleverna att de ldr sig att samarbeta och att det dr bra och roligt.
De uttrycker kvaliteter som att de ldr sig bést ndr nagon berittar och nir en kamrat forklarar.
De planerar, diskuterar och 16ser dilemman genom att ” prata, ta bort ndgot eller ta en av

varje”(elev dr 6), alternativt "att ge med sig”. Grupper med bade flickor och pojkar foredras
dven av de yngsta barnen, ar 1-2, men de vet inte varfor.

Barnens ldrare berittar att de styr medvetet grupperna for att lyfta fram olika kompetenser hos
barnen. Barnen ska fa redskap for samarbete och engagemang. Lirare ar 1-2 uttrycker att
flickor betonar mer dn pojkar relationer, rittvisa och resultat och vill girna arbeta sjédlva. Det
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underléttar for pojkar att det finns flickor med 1 gruppen. Att flickgruppen dr mer drivande dn
pojkgruppen Konstateras dven av ldrare ar 5-6.

Det foreligger samstimmighet mellan elevers och ldrares uppfattningar om att samarbete &r
bra.

6.3 Uppfattningar om inflytande

I samtliga elevgrupper uttrycks att det dr de vuxna som bestimmer temat. En flicka ar1-2
sager “man lir och gor vad dom séiger, vi trinar man maste liira sig”. Eleverna far vara med
och bestimma om innehall samt skriva fragestéllningar under arbetet. Eleverna tycker det dr
viktigt att bli tillfragade och de tycker det &r roligt och spannande nér de inte vet vad som ska
hiinda i storylinetemat. De anser att de bestimmer lagom mycket.

Lirarna dr overens med eleverna att de vuxna véljer temat men att de ofta tar barnens forslag
om dmnesomrade i valet av tema. Lirare ar 3-4 betonar vikten att inte tappa traden i temat och
att nyckelfragor dr viktiga. Lérare ar 1-2 menar att det ar viktigt att se vilken resurs barnen ir
och att det tillfor temat nagot nytt under arbetet. En ldrare uttrycker “noll elevinflytande men
elevaktivt”.

Det foreligger samstimmighet mellan elevers och larares uppfattningar om inflytandet

6.4 Andra fakta som framkommit

Elever i alla grupper betonar att det &r roligt och larorikt med storyline. Att det dr viktigt att
folja intentionen med storyline erfar en grupp elever ar 5-6, som uttrycker att deras ldrare inte
var ndjd med ett tidigare arbete klassen gjort i storyline. En elev ar 3-4 sammanfattar storyline
“froken haller i traden och vi foljer den”

Lirare lyfter fram att de kompletterar och lir av varandra i arbetslaget. Erfarenhet och
kunskap om metoden tillater att barnen fatt fara ividg under arbetet. Larare ar 1-2 uttrycker att
hon gétt fran undervisning till samtal med barnen. I storyline integreras en skolas speciella
fokusomraden. Att ligga tid pa dokumentation och hur en grupp ska arbeta dr annan
erfarenhet som ldrare beréttar om. En ldrare ar 5-6 menar att det inte 4r nagon kunskapsmaéssig
skillnad for elever att arbeta med tema eller storyline. Samma lédrare utrycker sig inte vara lika
engagerad, sald for storyline som de 6vriga ldrarna.

7. Diskussion

Vart syfte med studien var att ta reda pa om storyline fraimjar elevers liarande och ett delsyfte
var att se samband mellan elevers och ldrares uppfattningar om ldrandet i storyline. Vi rektorer
har gjort besok i barnens arbetsrum samt vid ldrares planeringar och pa sa vis erhallit en god
insikt i pagaende storylinearbeten. Denna erfarenhet har inte systematiserats eller redovisats i
vart arbete. Vid vara intervjuer har vi valt att arbeta med det generativa samtalet for att det
skulle ge upphov till ett lirande for alla inblandade, savil rektor som ldrare som elev. Vi
utgick fran elevernas pagaende eller nyss avslutade arbeten som de hade med sig vid
intervjutillfillet. Det dr enklare for eleverna att samtala kring ett konkret och bekant material
for att kunna beskriva olika fenomen som efterfragas vid ett intervjutillfille. Tillforlitligheten
dvs. reliabiliteten sidkerstills genom detta forfaringssitt, likvil som validiteten stirks av att
elever och ldrare samtalar kring gemensamt och relevant underlag for storyline. Vart mal med
arbetet har varit att studera elevers uppfattningar om ldrandet i storyline. Vésentligt dr i var
metod de forestéllningar, kédnslor och handlingar som elever och ldrare ger uttryck for. En
fenomenografisk ansats innebir att det dr tolkningen av fenomen 1 nuet som &r kéllan for
kunskap om verkligheten. I var studie ingar det inte att virdera hur kvalitén pa de olika arbeta
i storyline varit eller dr. Vi kan saledes inte bedoma om storylinetemat med den berittande
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formen f6ljt som en rod trad genom arbetet alternativt om storylinen Gvergatt till ett
temaarbete. Att studera och virdera skillnader mellan storyline och temaarbete kan vara
intressant vid fortsatta studier. Vi valde att redovisa exempel pa arbeten som gjorts i de olika
skolorna. De redovisade elevernas uppfattningar visade sig stimma vil overens med ldrarnas
uppfattningar om ldrandet i storyline.

Monster vi kunnat se dr att elever uppfattat intentionerna med de olika teman de arbetat med
och kunnat beskriva detta utifran savil kunskapsmal i form av faktakunskap exempelvis
“atomer i kablar” och gora frekvenstabeller 1 matematiktemat. En fardighet dr att ”bra gora
saker med handen”, som framkom i temat om samerna. Fortrogenhet &r att kunna kénna igen
monster i andra situationer vilket i vart redovisade material kan vara svart att identifiera men
som framkom i alla intervjuer &r att elever uttrycker att de lart sig att redovisa arbeten,
samarbeta mm. Forstaelse kan vara att dom kollar ritningarna, vi har riknat m2, for att
huset inte ska bli for stort (elev 5-6) 1 Lpo 94 uttrycks” Kunskap dr inget entydigt begrepp.
Kunskap kommer till uttryck i olika former — sasom fakta, forstaelse, firdighet och
fortrogenhet — som forutsdtter och samspelar med varandra. (s. 8).

I arbetet med storyline far eleverna arbeta med manga uttrycksformer och kunskapskéllor.
Temat har utgatt fran barnens fragor om 4n de vuxna bestimt omradet. Storyline har i likhet
med ldroplanen en konstruktivistisk syn pa ldrandet dir elevernas erfarenheter ligger till grund
for byggandet av ny kunskap. Vi tolkar i var undersokning att ju mer erfarenhet larare har att
arbeta med storyline desto storre friutrymme kan de ge eleverna och sedan vinda ater till
temat. Pramling m.fl. visar att samspelet/samlirandet mellan barn &r en forutsittning for
larandet och att samarbete mellan elever leder till social utveckling. De menar att skolan
premierar individuellt arbete genom att barnen sjédlva ska arbeta med de “viktigaste” dmnena i
skolan (svenska, matematik, engelska). Enligt vart formenande finns det inte tillrdcklig
kunskap om effekter av samldrande dérfor avstar ldrare att anvinda sig av elevernas
erfarenheter om ldrande. I arbeten med breda kunskapsomraden, teman stills ofta fragan av
karaktéren - ldr de sig ndgot? Vi menar med forskningen i ryggen att nar ldrare ar tydliga i sitt
sétt att organisera och ge barnen redskap for samarbete, 1dr barnen att ldra. I var undersokning
tycker barn att det &r bra att samarbeta och att man “lir sig genom att berditta for nagon som
inte kan”. Den fenomenografiska ansatsen om ldrande innebir att ménniskor skapar sin
kunskap genom att samspela med andra. Det dr avgorande hur ldrare leder elevers lirande for
vad eleverna kommer att lara sig. En larare uttrycker att “’forr undervisade jag, idag dr
samtalet med barnen, ett forhdllningssditt i allt”. Pa Antnés skola finns det lokala
kvalitetsarbetet integrerat som ett perspektiv i storylinearbetet. Exempel pa detta dr
jamstélldhet och elevinflytande som ska finnas med som en variabel i storylinearbetet. Vi
uppfattar att elever har manga tankar och uppfattningar om jamstilldhet, de vet inte, tycker
det dr trakigt. Det dr ett omrade som vi maste fordjupa kunskaperna i och granska oss sjdlva
for att na uppstillda mal. Det 4r viktigt att sa langt som mojligt arbeta med helheter i ldrandet,
allt hdnger samman och &r en del 1 demokratiarbetet 1 skolan. Vi kan av resultaten finna ett
fortsatt fordjupningsomrade och det &r att studera hur det gar till att 16sa problem i grupp och
hur elevers olika erfarenheter kommer till tals.

Om elevernas inflytande sédgs att de vuxna bestimmer, vilket har sin riktighet vad giller
temats rubrik och inriktning. Eleverna har stort inflytande i de sa kallade nyckelfragorna som
driver temat vidare. I nyckelfragorna lockas elevernas kunskaper, erfarenheter och fantasi
fram och ger ldrarna underlag till fortsatt fardriktning i temat. I detta skede kan utvikningar
forekomma utifran barnens fragor men det giller att f6lja traden tillbaka till temats intention.
Barnen uttrycker genomgaende att det dr spannande och roligt att inte veta vad som kommer
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att ske 1 berittelsen, det utmanar deras tankar och fantasi. Berittelsen som knyter ithop temat
ar utmirkande for storyline och skiljer i detta avseende sig fran annat temaarbete. Gunvor
Selberg beskriver i sin forskning sambandet mellan ldarande och elevinflytande “ndr léirare
blir lyhdrda for elevernas intressen och behov, uppstar dialogen som arbetsform, hela
situationen leder till ldrande”. En ldrare anser att i storyline forekommer det inget
elevinflytande. Samma larare uttrycker “det handlar om hur man introducerar elevinflytande,
tydliga ramar”. Detta pastaende &r intressant fran manga aspekter, ldraren anser sig inte lika
engagerad, sald for storyline vilket vi anser mycket viktigt for hur resultatet blir for eleverna.

Danells forskning om ldrandesamtal i arbetslag styrker ovan pastaende, att det &r till sist den
enskilde ldraren som avgor genom sin personliga tolkning graden av elevinflytande. Danell
visar, hur ett arbetslag i sina diskussioner om elevinflytande neutraliserar begreppet, och
lagger in egna tolkningar och véxlar mellan begrepp som anvinds synonymt. Gemensamma
tolkningar av ldroplanen far inte inkridkta pa den enskildes handlingsfrihet. Omstidndigheter
som ror svarigheter kring exempelvis svaga barn eller bortforklaringar av karaktiren
resursbrist, dalig ldaroplan och organisatoriska problem kan vara andra skdl som ldrare anfor
som hindrande. I Danells forskning erfars olika strategier for hur olika yrkesgruppper
forsdkrar sig om att bevara sin status. ” I forhallande mellan skolans formella styrning och
kollegiesamtalet verkar en hindrande kraft som neutraliserar ldroplanens och arbetslagets
kollektiva intentioner.(Danell s 167). 1 skolan anfors ofta tidsbrist som ett vanligt skl till
varfor inte forstaelsefordjupande samtal fors vilket kan ha sin riktighet. I var studie om
storyline tyder larares uppfattningar om att begrepp neutraliseras, exempelvis jamstdlldhet och
elevinflytande. Vidare fann vi att malen for larandet inte var klart formulerade i alla grupper
vilket dr anmérkningsvért. Arbetslagen behover fora forstaclseférdjupande samtal kring
arbeten som pagar. Vi tror att detta skulle i ldingden vara savil tidsbesparande som
kvalitetshojande i verksamheten.

I var studie finner vi en god samstimmighet mellan elever och ldrares uppfattningar om
larandet i storyline. Eleverna har uttryckt sina uppfattningar om ldrandet i samtal med oss men
vi har inte kunnat studera langsiktiga effekter av lirandet och dess kvaliteter. Intressant for
oss var att eleverna ser sa vl mojligheter som svarigheter i att samarbeta. Att infora
begreppet samldrande och fokusera pa ldarandet och dirtill kommande sociala effekter dr annat
vi lirt och vill fa fordjupade kunskaper om. Om att storylinemetoden frimjar elevers, larares
och rektorers larande rader inget tvivel. Det &r vi sjdlva som sitter granser for vad som &r
mojligt. Vart arbete dr en nuldgesbeskrivning av storylinearbeten pa vara skolor och har stod i
skolans styrdokument.
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7.1 TOFT - Tidsbestimt 6nskvirt framtida tillstand

Langsiktigt mal.
e Att arbetet med storyline ska vara vél forankrat och kommunicerat med elever och
foréldrar.

e Att 6ka samarbetet med samhillet utanfor skolan sa att omvérlden i 6kad
omfattning ger meningsfulla lartillfallen

Att kunskapskvaliteter definieras och kommuniceras

Att barns samlidrande utgor goda lartillfdllen

Att oka elevinflytandet och stéirka jamstélldhetsarbetet.

Att dokumentation och utvérderingar ger underlag for forbéttringar

Att maluppfyllelsen for elevernas ldarande dr hog

Kortsiktiga mal:
e Attinformera alla ldrare om resultaten av var studie senast augusti 06
e Att tillsammans med ldrarna gor en analys och plan for fortsatt arbete, augusti 06
e Att rektor och ldrare for forstaelsefordjupande samtal om elevinflytande och
jamstélldhet ldsaret 06/07
e Att alla ldrare ldser och lar om samarbetsinldrning under hosten 06
Att arbetet utvirderas

Bedomningskriterier:

G: Tillfredstillande
Nir; arbetet med storyline &r vil forankrat och kommunicerat.
Arbetet ned forstaelseférdjupande samtal har paborjats.

Mvg; Mycket gott, utmérkt, hogst tillfredstidllande

Nir; alla ldarare arbetar med stdndiga forbittringar i verksamheten for att stirka kvalitén i
larandet. En gemensam syn pa kunskap och ldrande priaglar verksamheten Elevers inflytande
och jamstilldhetsarbetet har forbittrats enl. elevers och ldrares uppfattningar. Kollegiala
samtal fors om kunskap och ldrande.
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