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ABSTRAKT:

Syftet med foreliggande undersokning &r att undersoka vad pedagogerna har for
uppfattning angdende om Storyline &r ett komplement for elever i behov av stod. Aven att
inforskaffa kunskap om forskning angaende Storyline och elever i behov av stod, dar
avgransningen ar svarigheter med teoretiskt tankande, vilket jag kommer att reflektera 6ver
i uppsatsen. Mitt intresse vécktes att undersoka vad andra pedagoger ansag angaende
Storyline och elever i behov av stod, efter ett genomforande av Storyline i en klass med
enbart elever i behov av stdd. | undersdkningen anvéands tva metoder: intervjuer och
enkater. Dar intervjuerna med hjélp av tolkning av enkéternas svar, &r grund for den
slutsats som framkommit i undersékningen. Undersokningen visar vad pedagoger anser
angaende Storyline betraffande elever i behov av stod och redovisas mer ingaende i
uppsatsen. Det finns delad mening om Storyline &r en arbetsmetod, ett forhallningssatt, en
filosofi eller ett arbetssatt. Jag har valt att anvénda ordet arbetssétt. Resultatet visar att
pedagogernas uppfattning ar att Storyline &r ett komplement for elever i behov av stéd.
Storyline anses vara ett satt att forhalla sig till eleverna, dar pedagogerna utgar fran
elevens forkunskaper. Genom det kreativa och praktiska arbetet samt de mojligheter
som erbjuds bland annat med olika redovisningssatt, skapas nagot som varje elev kan
tycka de ar bra pa. Arbetssattet skapar mojligheter till att se, samt bedoma elevernas
samarbetsférmaga, empati, demokrati samt genus. Eleverna uppvisar ett storre
sjalvfortroende, som visar sig genom att eleverna bland annat vagar delta pa ett aktivare
sétt i klassen. Pedagogerna ar val medvetna om att eleverna kan uppleva Storyline som
stressande och rorigt pa grund av det fria arbetssattet, darfor ar det oerhort viktigt att
under Storyline fora kontinuerliga samtal pedagoger emellan, for att kunna skapa
struktur och trygghet for elever i behov av stdd. Citatet nedanfor sammanfattar
pedagogernas syn 6ver vilket arbetssétt de rekommenderar for elever i behov av stod:

Att det inte finns nagon pedagogisk metod som verksamheten ska bygga pa utan det vasentliga ar att
lararen har klart for sig vilka kompetenser barnets ska utveckla. Forst darefter bér hon satta sig in i
vilken metod som forfaller vara bast i den situation for de barnen. (Doverborg m.fl. 1987: 48)

Nyckelord: storyline, behov av stdd, slowlearner, teoretisk svaghet, fragor



FORORD

Mitt genomforda examensarbete om pedagogernas uppfattning om Storyline och dess
mojlighet for elever i behov av stdd, har medfért en utvecklingsprocess for mig som
pedagog och individ. Skrivprocessen vill jag likna som en Maraton vilket for mig inneburit
en lang resa, dar upplevelsen att komma i mal kan beskrivas med orden:

"Tanken styr mer &n du kan ana. | tanken &r allt méjligt och det &r endast du sjalv som bestdmmer
vilka tankar du vill se som m6jliga att tanka pa under resans gang ”

Genom detta forord vill jag rikta ett stort tack till de personer som hjélpt och stottat mig
under genomfdrandet av mitt examensarbete. | forsta hand vill jag tacka alla
intervjupersoner som genom sitt engagemang och sin tid, mojliggjorde undersokningen. Ett
sérskilt stort tack till kollegor, elever och vénner som skapat forutsattningar for att
genomfdra examensarbetet.

Slutligen vill jag ge ett stort tack till mina barn Sebastian och Oscar samt min vé&n och
kollega Peter Eriksson for ett talmodigt och outtrottligt stod. Tack!
Januari 2007

Susanne Jansson
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BAKGRUND

Inledning

| féljande avsnitt beskrivs narmare hur valet av och intresset for Storyline samt elever i
behov av stod har vuxit fram. Tankar om olika metoder, arbetssatt och filosofier samt vad
som kan vara béast for eleven foljer oftast med en pedagog som vill utveckla och léra.
Under min utbildning vacktes funderingar runt Storyline och om arbetssattet kunde vara en
mojlighet for elever i behov av stdd. Fanns det en tankbarhet att Storyline hade mojlighet
att skapa motivation och lust for elever i behov av stod att vaga, att ta plats? Kunde
Storyline vara ett komplement till den traditionella undervisningen for de har eleverna?
Vilka svagheter och styrkor hade arbetsséttet med tanke pa elever i behov av stod? Det var
fragor som jag ville fa svar pa. De elever jag syftar pa ar de elever som finns i alla
klassrum, men som kanske inte alltid syns och hors. Elever som har rattigheter precis som
alla andra elever, faktiskt storre rattigheter nar det géller undervisningen samt olika
stodfunktioner. Genom mitt arbete fick jag mojlighet att utbilda mig i Storyline med
kursledare Ylva Lundin. Efter utbildningen genomférde jag tillsammans med fem
pedagoger Storyline som arbetssétt i en klass med enbart elever med behov av stéd. Det
var en upplevelse fylld med bade grat och skratt, men framférallt en kunskapsrik erfarenhet
for bade elever och pedagoger.

Min nyfikenhet och intresset for hur andra pedagoger betraktade Storyline, med tanke pa
elever i behov av stdd blev nu storre. Tanken om att Storyline kunde vara en mgjlighet for
elever i behov av stod foddes och jag ville veta mer om arbetsséttet. En 6nskan till
fordjupning om pedagogers erfarenheter kring Storyline med tanke pa elever i behov av
stdd hade startat. Men jag hittade inget i litteraturen jag fann, om hur elever med behov av
stod tillgodoser sig Storyline eller pedagogernas uppfattning kring arbetssattet med tanke
pa elever i behov av stod.

Nar jag fick mojlighet att skriva ett examensarbete var amnet sjalvklart for mig. Ar
Storyline en mojlighet for elever i behov av stod? Jag hade min asikt angaende Storyline
och elever i behov av stod, men vilken uppfattning hade andra pedagoger kring arbetsséattet
angaende elever i behov av stod? Det ville jag veta mer om. Antligen hade en mojlighet
skapas for mig att undersoka och utforska vidare i fragan ar Storyline en mojlighet for
elever i behov av st6éd? Vilka styrkor och svagheter anser andra pedagoger att arbetssattet
har med tanke pa elever i behov av st6d? Samt hur utvecklas eleverna under Storyline?
Dérmed véxte intresset och valet av amnet fram. FOr att manniskan ska vilja utforska mer,
ar vikten av intresse samt viljan en viktig ingrediens i sbkandet efter ny kunskap.

Undersokningsomrade

Att fa undersoka vad pedagogerna har for uppfattning angaende om Storyline ar ett
komplement for elever i behov av stod? Vilka styrkor och svagheter anser pedagogerna att
det finns med arbetssattet for elever i behov av stod med inriktning svarigheter med
teoretiskt tankande. Hur uppfattar pedagogerna att eleverna har utvecklats under Storyline?



De har ovanstaende fragestéllningarna ar de jag kommer att koncentrera min undersokning
kring. Genom att belysa pedagogers uppfattning och erfarenhet kring Storyline med tanke
pa elever i behov av stod samt med hjélp av tidigare forskning saval som min egen
erfarenhet har min fragestallning utsatts for provning.

Forankring i styrdokument

I alla klassrum finns det elever som pa grund av olika anledningar inte alltid forstar den
information av kunskap som pedagogerna forsoker formedla. Vid tanken att vi i Sverige
har en grundskola som &r nio ar och darefter oftast minst tre ars gymnasieskola, &r det
oerhdrt manga timmar som eleverna tillbringar i skolan. For de eleverna som upplever att
det som hander i klassrummet &r obegripligt, kan tiden i skolan upplevas som att eleverna
enbart sitter av tiden och att det inte spelar nagon roll att forsoka for det blir anda fel. Till
pedagogernas hjalp finns skolans styrdokument och kursplaner for de olika &mnena.
Pedagogerna har aven en uppsjo av olika pedagogiska metoder och arbetssatt att ta tillvara
for att utveckla undervisningen. Hur undervisningen bedrivs anser jag ar mycket upp till
pedagogen sjalv. For att ge tyngd till fragestaliningen ”Ar Storyline ett komplement till
elever i behov av stod?” har jag valt att citera skolans styrdokument pa de punkter jag
anser vara av betydelse for syftet med uppsatsen. Jag har &ven valt att ge en bild av
Storyline for att skapa en forforstaelse hos lasaren. Citaten kommer fran styrdokumentet
Lpo94 ur skolans véardegrund och uppdrag samt fran mal och riktlinjer att strava mot. Valet
av citaten ar med tanke pa elever i behov av stéd och Storyline samt fragestallning i
undersokningen. I Lpo94 om skolans vardegrund och uppdrag star féljande:

Skolans uppgift ar att lata varje enskild elev finna sin unika egenart och darigenom kunna delta i
samhéllslivet genom att ge sitt bésta i ansvarig frihet [...] Skolan skall framja forstaelse for andra
ménniskor och formaga till inlevelse. Omsorg om den enskildes valbefinnande och utveckling skall
pragla verksamheten. Ingen skall i skolan utsattas for mobbning. Tendenser till trakasserier skall
aktivt bekampas. Framlingsfientlighet och intolerans maste bemotas med kunskap, 6ppen diskussion
och aktiva insatser [...] Skolan skall vara 6ppen for skilda uppfattningar och uppmuntra att de fors
fram. Den skall framhalla betydelsen av personliga stillningstaganden och ge majligheter till sddana.
Undervisningen skall vara saklig och allsidig [...] Undervisningen skall anpassas till varje elevs
forutsattningar och behov. Den skall med utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter,
sprak och kunskaper framja elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling [...] En likvardig
uthildning innebar inte att undervisningen skall utformas pa samma satt overallt eller att skolans
resurser skall delas fordelas lika. Hansyn skall tas till elevernas olika forutsattningar och behov. Det
finns ocksd olika véagar att nd malet. Skolan har ett sérskilt ansvar for de elever som av olika
anledningar har svarigheter att na malen for utbildningen. Darfor kan undervisningen aldrig utformas
lika for alla [...] Varje elev har ratt att i skolan fa utvecklas, kanna vaxandets gladje och erfara den
tillfredsstallelse som det ger att géra framsteg och 6vervinna svarigheter. (Lpo94 2006:3-7)

| Lpo94 mal och riktlinjer att strava mot star foljande:

Skolan skall strdva efter att varje elev utvecklar nyfikenhet och lust att lara, utvecklar sitt eget satt att
lara, utvecklar tillit till sin egen forméga, kanner trygghet och lar sig ta hansyn och visa respekt i
samspel med andra, lar sig tuforska, lara och arbeta béade sjalvstandigt och tillsammans med andra,
[...] lar sig lyssna, diskutera, argumentera och anvénda sina kunskaper som redskap for att —
formulera och prova antaganden och I6sa problem, -reflektera dver erfarenheter och — kritiskt granska
och vardera pastdenden och forhallanden. (Lpo94 2006:9-10)



Historik angaende Storyline

Idén till Storyline foddes for 41 ar sedan i Skottland genom att laroplanen &ndrades och
utbildningsdepartementet i Skottland krdvde amnesovergripande studier. Det tillsattes en
handledargrupp vid Jordanhill Collage of Education i Glasgow, (idag Faculty of Education
of the University of Stratchlyde). Genom att tillsammans med lararkollegor diskutera
problem och svarigheter och att ta del av en rapport som publicerades av Skotska
Utbildningsdepartementet 1965 utvecklade Bell, Harkness och Rendell Storyline. |
rapporten skrevs det att barnen och deras uppvéaxt samt utveckling skulle sattas forst, i
samarbete med hemmet, skolan och omgivningen. En efterfriga om samarbete mellan
halso- och sociala myndigheterna tillsammans med skolan efterlystes likaledes. Storyline
anvandes inom Primary School i Skottland, och har fatt ett uppsving under de senaste aren.
Det anordnas internationella konferenser, vid den senaste i Glasgow i Skottland 2006 var
Sverige det land som hade flest representanter, vilket troligen tyder pa att det finns ett stort
intresse for Storyline i Sverige. Nésta internationella konferens ar 2008 kommer att
arrangeras i Goteborg med temat hallbar utveckling.

Vad é&r Storyline?

Storyline ar ett satt for pedagogerna att genomfora en tematisk undervisning med fokus pa
en berattelse istallet for att utga fran ett bestamt tema t.ex. land, vatten, djur som
pedagogerna oftast gor i ett temaarbete. Storyline utgar fran en beréattelse och fortskrider
med olika handelser och aktiviteter. Inom ramen for en Storyline ges pedagogerna
mojlighet att integrera flera &mnen. Det finns skilda uppfattningar om Storyline &r en
metod, ett arbetssatt, en filosofi, en strategi eller ett forhallningssatt. Jag har valt att
anvanda ordet arbetssatt. Valet att citera vad nagra forfattare anser att Storyline &r, tillkom
for att skapa en storre forstaelse att Storyline &r nagot vilket maste upplevas som pedagog
for att langre fram kunna tillféra eleverna arbetssattet. Forfattare och utbildare i Storyline
Lundin menar att:

Storyline ar en metod, men aven ett forhallningssétt till elever, inlarning och kunskap. Storyline lagger
stor vikt vid att elevernas tidigare kunskaper och erfarenheter uppmérksammas och erkénns. Genom
nyckelfragor uppmanas eleverna att konstruera sina egna forklarningsmodeller och hypoteser av det
som ska studeras innan de jamfor dessa med verkligheten. (Lundin 1999:3)

Enligt forfattarna och lararna Fifield och Cresswell i boken Creating Worlds (2004) &r
Storyline en metod genom det sattet pedagogerna arbetar med barnen. Det ar ocksa en
strategi genom att Storyline ser till att skapa en meningsfull struktur for att integrera
kursplanerna. Samtidigt finns det en filosofi genom att pedagogerna tittar pa den ldarande
processen och séttet pedagogerna tanker nar det géller barn. De skriver aven att:

Storyline is not something that you can be taught in a book. It is something you have to do in order to
understand. (Creswell 2004: 5)



Falkenberg och Hakonsson uppger féljande definition:

Storylinemetoden bestar av tematiska, probleminriktade undervisningsforlopp, som kannetecknas av
att undervisningen inte kretsar kring ett centralt tema, utan fortskrider som en beréttelse — foljer en
Storyline. Barnen blir inte instruerade utan utmanade. Genom att upptécka, utforska, reflektera,
samtala och handla lar de sig under upplevelsepraglade forhallande! | berattelsens universum arbetar
barnen med den verklighet de kanner till, och vidareutvecklar darigenom sin forstaelse av varlden —
med visualiseringen av sina forestéllningar so stdd. En viktig podng &r att de hela tiden blir medvetna
om att deras kreativa och argumenterade ténkande vérdesétts. (Falkenberg & Hakonsson 2004:40)

Bell (2004) som &r en av Storylines grundare forklaring lyder foljande:

The Storyline method is based on the theory that knowledge is complex and many layered, that
learning is quided by one’s prior knowledge and experience. The Storyline creates a context for
learning with the active involvement of the child. It provides tasks which arise from the context which
the child opportunities to develop understanding and skills with the support of the context. The critical
elements of the Storyline are:

Setting the scene in a particular time and place

People and /or animals

A way of life to investigate

Real problem to be solved. (Bell ur Creswell, 2004:3)

Vad Storyline ar kan sammanfattas pa foljande vis; ett satt att forhalla sig till eleverna, dar
pedagogen tar tillvara elevernas férkunskaper och skapar mojligheter for eleverna att
lyckas samt utvecklas genom att ta del av egna och andras erfarenheter. Den forklaringen
frambringar majligheter for elever i behov av stéd genom att Storyline utgar fran elevens
forkunskaper vilket &r ett av det viktigaste redskapet vid arbete med elever i behov av stod.
Falkenberg och Hakonsson anser att den storsta utmaningen ar féljande:

Att borja med vad barnet vet, och inte vad lararen vet, tycks vara en av de storsta utmaningarna i
forsoken att efterleva den konstruktivistiska syn pé larande som ligger till grund for Storylinemetoden.
(Falkenberg & Hakansson 2004:54)

Hur en Storyline genomfors

Storyline genomfors utifran att det finns en beréttelse som utgér en rod trad genom
undervisningen som genomsyras av praktik, reflektion och teori. Introduktionen sker
genom att eleverna forsatts i en fiktiv situation dar de kommer att vara under Storyline.
Liksom alla berattelser forsiggar Storyline vid en speciell tid eller plats. Sjalva
tidsperioden har pedagogerna bestamt innan beroende pa vad malet & med Storyline. Om
pedagogerna t.ex. vill att eleverna ska upptdcka vikingatiden ar tiden viktig genom att
eleverna ska ldra sig historia. Om malet ar att eleverna ska arbeta med kanslor ar kanske
inte tiden relevant.

Platsen dar Storyline ska &ga rum beror pa vad Storyline ska handla om. Tillsammans
skapar elever platsen genom att anvanda sig av olika material t.ex. lera, papper, tyger m.m.
Eleverna skapar en fris, en tavla, en modell Over platsen som sétts upp synligt i
klassrummet. Beroende pa vad Storyline handlar om avgdrs hur mycket inflytande
eleverna kommer att fa over att bestimma Gver platsen och tiden. Ar det t.ex. vikingatiden



som ar malet med Storyline behdver pedagogerna bestamma tid och plats. Stravan bor
alltid vara att eleverna kanner att de ar de som &ger Storyline.

Djur eller manniskor finns alltid med i en Storyline och varje elev skapar en fiktiv karaktér
med egna egenskaper som ingar i en familj. Karaktaren ar viktig da eleverna ska kunna
identifiera sig med karaktaren om de vill. Har far eleverna majlighet att préva pa att leva
sig in i en annan persons liv. Enligt Falkenberg (2004) &r det viktigt att eleverna inte
tvingas vara sin karaktar, men att de arbetar med karaktaren som utgangspunkt. Nar
eleverna skapar sin karaktar finns det visa ramar t.ex. om eleverna ska vara en familj bor
det finnas olika roller som passar in for att bilda en familj. For att skapa karaktaren
anvénds olika typer av material. Vid genomforandet av flera Storyline i en klass &r det bra
att variera materialet vid skapandet av karaktéren.

De tre grundstenarna tid, plats och karaktaren ar den grundstruktur som finns i varje
Storyline. Strukturen anser Bell (2004) skapar frihet. Darfor behdver pedagogen skapa en
tydlig struktur for eleverna infor varje arbetsmoment. Genom den tydliga strukturen kénner
eleverna tillit och kommer att vilja delta mer aktivt i Storyline. Speciellt i arbetet med
elever i behov av stéd ar strukturen mycket viktig for att eleverna ska kanna trygghet och
darigenom fa uppleva den friheten, som jag tolkar att Bell (2004) menar skapas av
strukturen. Strukturen skapar méjligheter for eleverna.

En av de barande principerna enligt min uppfattning i Storyline ar att pedagogen skapar
inldrningssituationer dar eleverna k&nner att de kan och att de lyckas. Pedagogen ger
eleverna mycket tid till att fundera Gver hur de tror att det &r. Alla elevers synpunkter
behandlas som viktiga. Pedagogen lagger vikt vid att inte tala om hur det faktiskt forhaller
sig, utan later eleverna fundera 6ver hur det kan vara. Genom att lata eleverna, med hjalp
av tidigare gemensam kunskap fundera och fantisera fritt, blir eleverna motiverade att soka
vidare. Eleverna blir medvetna om vad de vet, vad de faktiskt inte vet och vad de behdver
ta reda pa mer om.

Genom att nyckelfragorna ar oppet formulerade kan varje elev komma olika langt inom
varje nyckelfraga. Nyckelfragorna kan planeras att de ger varje elev utmanande uppgifter
och elevernas arbete kan variera inom dessa. Individualiseringen blir lattare genom att
fragorna kan riktas att olika elevers nivaer kommer till sin ratt. Pedagogen vet elevernas
starka sidor och kan genom nyckelfragorna forstarka dessa, men ocksa lata eleverna trana
pa just det som de behdver. Genom att anvanda brainstorming lyfts elevernas kunskaper
fram och deras delaktighet i arbetssattet 0kas. For att driva Storyline vidare anvands
nyckelfragor som forhoppningvis aven leder till att eleverna sjalva staller fragor.

Enligt grundarna till Storyline &r utformningen samt hur pedagogerna stéller
nyckelfragorna viktig och av den orsaken anvéands 6ppna fragor t.ex.

Hur tror ni att?

Hur vill ni att?

Pa hur manga olika sétt tror ni att?
Pa vilka olika satt kan man?
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Vid utformandet av nyckelfragorna behdver pedagogerna kunskap om elevernas
forforstaelse. Det innebar att under arbetsséttet behover pedagogerna vara flexibla med att
utforma nya fragor, alltefter elevernas kunskaper samt for att driva Storyline framat.
Pedagogerna behdver dven tanka pa vad eleverna kan och utifran den kunskapen rakna ut
vad eleverna behover undersoka vidare. Amnenas kursplaner finns hela tiden med i
atanken vid utformandet av nyckelfragorna.

Nér tid, plats och karaktar ar klara kommer Storyline att vdxa fram genom att pedagogen
staller nyckelfragor som for berattelsen fram genom olika handelser tillsammans med
eleverna. Genom att det skapas nya handelser och situationer innebér det att om elever
varit borta eller nagot har hant kommer det ett nytt “kapitel” dar eleverna ater kan komma
in i arbetssattet. Avslutningen &r viktig i Storyline, dar eleverna erbjuds mojlighet att visa
upp sina alster samt halla redovisningar infor foraldrar, larare eller andra personer som kan
vara av vikt for bade eleverna och skolan.

Det finns fardigplanerade Storyline att anvanda, dar pedagogerna tydligt kan folja en mall
som berattar vilka nyckelfrdgor som kan stéllas, vilket material som behovs, m.m. Vid
skapandet av en egen Storyline krévs det tid for planering. Jag rekommenderar att anvanda
en fardig planerad Storyline vid forsta genomférandet, for att spara tid som istéllet t.ex.
kan finnas till for diskussioner hur elever i behov av stod kan ta till sig undervisningen
battre, vilka atgarder som behovs for att skapa mer struktur under Storyline m.m. Jag anser
aven att vid forsta genomforandet ar det en tillgang, nastan ett krav att pedagogerna sjélva
har deltagit i en Storyline, precis som Cresswell (2004) rekommenderar:

Storyline is not something that you can be taught in a book. It is something you have to do in order to
understand. (Creswell 2004: 5)

Hur lange en Storyline kan fortgd beror pa vilka omstandigheter som finns t.ex. lokalen,
material, larartillganglighet m.m. Sjalvklart styr kursplanernas mal inom det dmnen
pedagogerna har bestamt att genomfora Storyline. En del véljer att arbeta allt ifran en till
flera veckor. Att arbeta @mnesintegrerat innebédr samarbete runt amnen och dven tider for
att kunna ta tillvara allas kompetenser for att kunna utforma en bra Storyline som mojligt.
Information till féraldrar och kollegor bor ske infor Storyline, genom att rutiner som
eventuellt finns kan forandras vid arbetssattet, jag syftar pa fasta laxor, raster, tid hos
speciallararen. Allt for undvikande av orosmoment for eleverna. Detta géller i synnerhet
med tanke pa elever i behov av stod.

Teoretisk anknytning

Valet att anknyta uppsatsen till konstruktivismens stora namn Vygotskij och Piaget &ar
grundat pa att i den litteratur som finns angdende Storyline hénvisas lasaren till dessa namn
samt teori. De senaste tio aren har intresset for konstruktivism okat. Teorin bygger pa
modellen att kunskap &r det eleven sjalv som konstruerar och att kunskap inte kan
Overforas via en manniska till en annan. Istallet skapas kunskapsmodellen genom
diskussion med andra eller genom problemlésning och méjlighet till att dra slutsatser. Nar
eleven forsatts i en verklig situation eller far ett problem sker ett béattre larande.
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Sammanfattningsvis, nar det finns en mening med det eleven gor sker det basta larandet.
Enligt Skoglof och Eketrapp (2006) innebér teorin féljande for larandet, lararen och
eleven:

Léarande intréffar nar eleven skapar ny kunskap genom att anvanda tidigare erhallen kunskap och
erfarenheter och genom att knyta ny information till befintlig kunskap. Detta sker genom att eleven
léser problem och i interaktion med andra manniskor. Lararens roll &r att skapa situationer dar eleven
far 16sa problem och samverka med andra. Malet &r att stodja eleven i konstruktionen av ny kunskap
och inte sjalva dverforingen av ny kunskap till eleven. Eleven &r aktiv genom att skapa ny kunskap
fran tidigare erfarenheter och genom att koppla ny information med befintlig kunskap.
(http://www.learntech.se/html/resurser/nyhetsbrev_05.htm )

Bade Piaget och Vygotskij betonar att samspelet med omvarlden ar betydelsefull for
kunskapsutvecklingen. Storyline stammer Gverens med bade Piaget och Vygotskij tankar
kring larandet genom att Storyline utgar fran elevens forkunskaper och eget larande. |
arbetet kring elever i behov av stod ar det viktigt att utga fran individen och att pedagogen
anvander sig av samspelet mellan eleverna for att utveckla elevens larande, anser jag.
Andersson och Juntti (2004) har tolkat Vygotskij och Piagets teorier samt teorin om
konstruktivismen vilket de skriver om i sin c-uppsats: Storyline en nyckel till motivation
(2004) jag har valt att citera Andersson och Juntti (2004) de skriver foljande:

Konstruktivism &r en teori om larande som har sin grund redan pa 1700- talet, men slog igenom forst
under 1970- talet. Forfader till konstruktivismen var den tyska filosofen Immanuel Kant (1724-1804).
Kant menade att manniskan inte kan forstd hur vérlden &r, utan kan bara veta hur den ar for henne
sjélv. Med konstruktivism menas att larande &r en aktivitet som utférs av fri vilja och eget intresse,
kunskap ar ndgot som manniskan sjalv utvecklar genom tidigare erfarenheter och forestallningar.
Varje manniska maste sjalv bygga upp sin egen kunskap eftersom den inte kan Gverforas. Tva
individer kan tillagna sig olika kunskaper aven fast de fatt samma version av information. 1896 foddes
tvd av konstruktivismens stora namn; Lev Vygotskij och Jean Piaget. De skiljer sig at nagot i sina
teorier, Piagets teorier handlade om hur barn lar och Vygotskijs teorier handlade om spraket och det
sociala samspelets roll i larandet. (Andersson & Juntti 2004:2).

Grundtankarna i Storyline stimmer 6verens med Vygotskijs uppfattning om att fantasi hor
ihop med verkligheten. Férmagan att skapa nagot nytt och aterskapa &r nodvandigt for
kunskapsprocessen. Andersson och Juntti (2004) har tolkat Vygotskijs syn pa larandet och
kunskap foljande:

Det ar just manniskans kreativa aktivitet som gor henne till en framtidsinriktad varelse, som skapar sin
framtid och samtidigt forandrar sin nutid.” (Vygotskij,1998:13). ”Vygotskijs teori ar att utveckling
stracker sig fran det sociala till det individuella, vilket betyder att barnet kan utféra en handling i
samspel tillsammans med andra innan det ensam kan utfora handlingen. Fran bérjan har barnet stod
och klarar sedan handlingen pa egen hand. For att fa reda pa vilken niva barnet befinner sig maste
pedagogen kunna se vad barnet klarar av med hjélp och vad barnets klarar av ensam. Omradet mellan
dessa tva nivaskillnader kallas den proximala utvecklingszonen. Som pedagog ar det viktigt att
utnyttja denna utveckling sa att barnet aktivt kan arbeta tillsammans med andra for att senare klara
arbetet sjélv. Vygotskij anser att genom samspel utvecklas barnet och inlérning sker. Han menar &ven
att eleven ska utmanas i undervisningen vilket bidrar till en mdjlighet for att utvecklas i den proximala
zonen. (Andersson & Juntti 2004:3).
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Nar en Storyline genomfors berors Vygotskijs teori pd nara hall genom den
organisationsstruktur som arbetssattet ar uppbyggd pa. Det vill séga genom att arbeta i
grupper hamnar elever i interaktion med de andra eleverna och kan ta lardom av de andra
elevernas handlingar for att sedan kunna utféra egna arbetsuppgifter.

Andersson och Juntti (2004) som har tolkat Piagets syn pa larandet och kunskap féljande:

Piaget (1896-1980) var frdmst biolog men under sina vetenskapliga studier i biologi kom han i kontakt
med filosofiska och psykologiska strémningar. Utgangspunkten for hans forskning var att uppticka
kunskapens struktur. Genom detta skapades en teori om intellektuell utveckling — hur barnets tankar
fran tidig alder upp till vuxen alder forandras. Piaget ansdgs vara “Askungen som fann vérden i det
som andra gick forbi”. D3 andra forskare agnade sig at att se barnen med de rétta svaren, foredrog
Piaget att hitta forklaring i de fel barnen gjorde. Piaget anser i sin teori att kunskap inte kan férmedlas
frdn den vuxne till barnet. For att tillgodogora sig kunskap maste barnet sjalv konstruera sin version
av varlden. Piaget anser att den basta vagen till en sddan uppbyggnad sker genom aktiviteter i olika
former. (Andersson & Juntti 2004:3).

Piagets teori om kunskapsutveckling betraktas som konstruktivistisk, dar perspektivet pa
inldrning innebdr att barnet sjalv skapar och bildar kunskap. Genom den information och
erfarenhet som barnet far, skapar och tolkar barnet dess mening. Med andra ord, barn
uppfattar vad de ska lara sig och vad som finns att lara om sin omvarld pa olika satt. Min
erfarenhet fran arbete med elever i behov av stod ar att eleverna oftast har diagnoser pa de
fel och forklarningar pa varfor felen har uppkommit i mangder. Jag tror pa att inrikta
pedagogiken pa det som fungerar istallet for att fokusera pa att soka forklarning pa det som
ar fel. Sjalvklart behéver pedagogen kunskap om elevernas problematik, men jag anser
aven att det géller att lyfta fokus mot ett mer Iosningsinriktat arbetssatt, dar pedagogen
utgar fran det som fungerar och arbetar med att forstarka den biten hos eleven.

For att belysa vikten att utga fran elevernas forkunskaper och hur eleverna tanker istéllet
for att fokusera pa mangden fakta eleverna kommer ihag, nar det galler utveckling av
elevernas larande. Har jag valt att citera Doverborg, (larare och forskarstuderande),
Pramling, (professor i pedagogik vid Goteborgs universitet) och Brigitta Qvarsell
(professor i pedagogik vid Stockholms universitet) tolkning kring Piagets tanke om
kunskapsbildning och inlarning.

Kunskapsbildning sett ur Piagets perspektiv blir alltsa fraga om en forandring i barns tankande fran ett
satt att forsta och tolka omvarlden till ett kvalitativt annorlunda sétt att forstd omvarlden. Barnet ar
fritt att utifran de olika stadierna begripa sin omvarld, de stadier som enligt Piaget karakteriseras av
olika satt att tanka. Vidare beskriver han stadierna som hierarkiska, dvs de bygger pa varandra.
Barnets forstaelse kan se inom ramen for den struktur som finns i barnets tankande, men forstaelsen
skapas av barnet sjalvt. Inlarning blir har inte fragan om hur mycket man kan utan vad man ténker.
(Doverborg & Pramling & Qvarsell 1987: 18).

Falkenberg och Hakonsson skriver i sin bok Storyline (2004) féljande att de tva viktigaste
punkterna i Piagets teori med tanke pa Storyline r:

e  Allakognitiva processer harrér ursprungligen fran motoriska processer.

e Individen bygger upp nya strukturer samtidigt som hon upplever sin omvérld. Darmed tillagnar
hon sig nya beteenden som éterigen kan ge mdéjlighet till nya upplevelser eller nya erfarenheter
0.s.v. (Falkenberg & Hakonsson, 2004: 79).
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Nar det galler Storyline arbetar pedagogerna med att ta tillvara pd barnets forkunskaper
och erfarenheter for att sedan vidareutveckla deras tankegangar. En viktig aspekt &r sattet
vi pedagoger tanker och handlar jamte barnets kunskapsutveckling. Jag tolkar Doverborg,
Pramling och Qvarsell att barnet behover hjalp fran en vuxen for att fa en viss forstaelse
for vissa fenomen. Att végledning inte betyder att pedagogen ska ge rétt svar utan att
barnet ska ges tillfalle for egen tankeutveckling. Vilket innebér att pedagogerna behdver
vara:

Intresserad av och lyhord for hur barn sjalva gor nar de loser problem eller forsoker lara sig ndgot.
(Doverborg & Pramling & Qvarsell,1987:48).

Piaget, Vygotskij, Doverborg, Pramling och Qvarsell teorier passar in pa Storyline dar
elevernas forkunskaper ar i fokus istallet for lararens kunskaper anser jag. Piaget ansag att
barnet sjalv behdvde skapa sin version for att tillgodogora sig kunskap. Vygotskij, och
Doverborg, Pramling och Qvarsell hdvdar att barnet behdver ges tillfalle for egen
tankeutveckling. Grunden som finns inom den konstruktivistiska teorin och Piagets samt
Vygotskij syn pa larandet som dven genomsyrar Storyline, &r ett bra utgangslage for elever
I behov av stdd. Genom att Storyline satter elevernas forkunskaper i centrum i ett samspel
med andra elever. Konstruktivism teorins syn pa larandet ger Storyline en extra tyngd och
trovardighet, anser jag.

Syfte och fragestallningar

Syftet med foreliggande undersdkning ar att undersdka vad pedagoger har for uppfattning
angaende om Storyline ar ett komplement for elever i behov av stod med inriktning elever
med svarigheter med teoretiskt tankande?

Fragestallningar:
e Hur uppfattar pedagogerna Storyline styrkor samt svagheter vara ett komplement
for elever med behov av stod?

e Hur utvecklas eleverna under Storyline enligt pedagogerna?
e Vad innebér svarigheter med teoretiskt tankande?
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TIDIGARE FORSKNING

Inledning

Uppsatsarbetet inleddes med ett sokande efter tidigare forskning angaende Storyline och
elever i behov av stdd. Mitt huvudsakliga sokande efter artiklar, har skett i de samlade
sokverktygen som finns pa Larum som tillhor lararhogskolan i Stockholm, som gar att
finna pa Internetadressen, http://www1.lhs.se/bibliotek/. De sokverktyg jag anvant mig av
ar bl.a. Google scholar, Academic search file Libris och Eric.

| sokandet har féljande sokord som till exempel specialundervisning, elever i behov av
stod, teachers thinking, langsam inlarning, Storyline, students in needs, slow learners
anvants. Sokningarna har bland annat resulterat i debattartiklar och rapporter. | urvalet av
den uppsjo av artiklar som finns kring elever i behov av stéd har artiklar som varit
relevanta for undersdkningen valts ut. Jag ar fullt medveten om att det finns méngder av
intressanta artiklar inom omradet elever i behov av stod. Jag har utgatt fran min tolkning
samt erfarenhet av arbetssattet med elever i behov av stod. Dér fokus varit elever i behov
av stoéd samt Storyline och de grundidéer som finns i arbetssattet t.ex. sattet att stilla
nyckelfragor, organisationsformer m.m. De tidigare forskningsstudier som har hittats kring
Storyline handlar om motivation samt elevers inlarningssituation, ingen rapport eller
undersokning dar elever i behov av stdd finns med i anknytning med Storyline har
forekommit. Storyline anvéander sig av olika sétt for att skapa olika inlarningssituationer
for eleverna. Utifran syftet samt min uppfattning av arbetssattet har jag valt att titta
narmare pa forskning kring foljande omraden: Vikten att invanta svar pa en fraga, olika
satt att stalla fragor pa samt hur viktig en bankkamrat ar for elevens larande. For att
synliggora samt fa mer kunskap om de eleverna vilka undersékningen syftar pa, reflekterar
jag Over elever i behov av stéd med inriktning mot teoretiskt tdnkande samt vad forskning
skriver om den problematiken.

Elever i behov av stdd

Elever i behov av stod innebar elever med olika typer av svarigheter. | undersékningen har
jag avgransat “elever i behov av stod” till att innefatta de elever med svarigheter med
teoretiskt tdnkande. Det handlar om de eleverna som kan finnas i ett ”vanligt” klassrum,
d v s de behover inte vara diagnostiserade pa nagot satt. Men som &nda har behov av stod
pa grund av olika anledningar. Jag har valt att reflektera 6ver svarigheter med teoretiskt
tankanden. Intervjuerna i undersokningen utgar fran elever med svarigheter med teoretiskt
tankande. | undersokningen stélls fragan vilken uppfattning pedagogerna har angaende om
Storyline &r ett komplement for elever i behov av stod?

Jag har valt att referera till psykologen Carlsson Kendall (och citerat fran Idé-banken
(1999) dar Carlsson Kendall & en av forfattarna) for att fa en beskrivning om
problematiken hos de eleverna som jag syftar till i min undersokning, alltsa elever med
svaghet i teoretiskt tdnkande. Carlsson Kendalls skrift Idé-banken (1999) kom till for att
erbjuda foréldrar till barn med utredningar en foérklarande text om olika problem och hur
foraldrar kan tanka runt dem. Malgruppen var i forsta hand foraldrar, men har utokats dven
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till skolpersonal. | fackl&rartidningen Specialpedagogen nummer 5 (2006) finns en artikel
skriven av Hedstrom vid Specialpedagogen, om Carlsson Kendall som ar inriktad pa
neuropsykologi med erfarenhet fran forskola och skola. Carlsson Kendall har &ven
erfarenhet fran utredningar i ett utredningsteam pd Karolinska Universitetssjukhuset,
Huddinge. Carlsson Kendall arbetar for tillfallet som konsult med bl.a. forelasning och
kurser for pedagoger. Jag har valt att referera till artikeln efter en e-post kontakt med
Carlsson Kendall, dar hon skriver féljande angaende den undersokning jag genomfér med
fragestallningen vilken uppfattning har pedagoger angdende fragan: Ar Storyline ett
komplement for elever i behov av stdd? Carlsson Kendall uttrycker:

Det verkar vara en bra idé att jobba efter och som jag forstar det ocksa en process dar lararen aktivt
deltar och strukturerar arbetet? Det tror jag ar valdigt viktigt. Manga barn med svarigheter att sjalva
organisera och strukturera lyckas daligt i skolan. Att kunna arbeta sjalvstandigt och lagga upp en egen
plan for sitt arbete ar ju ett valdigt vanligt arbetsséatt nu — utan att man egentligen for nagon diskussion
om vad detta kréver for formagor. Barn med ADHD har t.ex. alltid exekutiva svarigheter sa risken for
skolmisslyckandet 6kar ju mycket om man staller hoga krav pa formagan att organisera, éverblicka
och strukturera. (Carlsson Kendall e-post 20061110)

Min tolkning av artikeln &r att Carlsson Kendall anser att barn med svag begavning slas ut
fran skolan samt att skolan inte ar utformad att klara att méta de svagbegavade barnens
behov av mindre teoretisk och mer praktiskt undervisning. Trots att denna grupp elever
utgor statistiskt sett cirka 10 till 15 procent av barnpopulationen &r det inte latt att prata om
denna grupp genom att begavning och svag begavning &r ett mycket laddat begrepp, enligt
Carlsson Kendall. Ett annat ord kan vara elever som generellt har svart med abstrakt
tankande. Eleverna har svarigheter att bearbeta information enbart i tankarna och teoretisk
problemldsningar och inlarning. Begavningen ligger inom normalvariationen, men lagt
inom detta omrade.

Lararna ar val medvetna om att formaga skiftar hos eleverna, att vissa elever Iar sig latt och
andra far kampa. Att det lange har funnits en uppfattning att elevernas skiftande framgang
berott pa hemmiljon eller pa skolan. Att elevernas grundproblem maste uppmarksammas
tidigare for att undvika inlarningssvarigheter som kan leda till koncentrationssvarigheter,
till att eleverna mar psykiskt daligt och ibland till depressioner. Eleverna med svag
begavning bor inte fa en diagnos utan istallet behdver pedagogen bli mer medveten om att
dessa elever finns i normalklassen och lagga upp en undervisning som passar elever med
svag begdvning. Har bor pedagogen erbjuda eleverna en langsammare studietakt samt
mojlighet att fa gora fler konkreta erfarenheter. Aven att eleverna maste fa tillrackligt med
tid och individuellt riktad forklarning samt hjalp med att organisera sitt arbete, med tanke
pa att hjarnans exekutiva funktioner att kunna planera och organisera inte ar
fardigutvecklad hos barn och ungdom forran i 16-20 arsaldern. | artikeln efterlyser
Carlsson Kendall att grundskolan anvander:

Den kunskap som finns inom sérskolan, dar man arbetar bade i langsammare studietakt och med
konkreta material. (Artikel i Specialpedagogen nummer 5:2006:19)
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Elever med svag begavning behdver bland annat hjalp med att vélja och strukturera:

Istallet for att fa vélja en fagel som de ska arbeta med — Iat dem vélja mellan att arbeta mellan en
blames eller en skata. DA besparar vi eleven ett par dagar av vanda innan de kan komma igadng med
arbetet. (Artikel i Specialpedagogen nummer 5:2006:19)

Vad innebér en formaga till teoretiskt tankande?

Eleverna som jag syftar pa har bland annat svarigheter med teoretiskt tankande. Ett
exempel pa formagan till teoretiskt tankande &r att kunna dra slutsatser, kunna tanka om,
forestalla sig det som har upplevts i tankar och reflektera, kunna bygga upp en inre bild av
omvarlden och av sig sjalv. Vad ar formagan till teoretiskt tankande och vad det ytterligare
innebar gar att lasa i 1dé-banken(1999) som &r en sammanstallning med idéer som kan
underlatta forstaelsen for samt bemotande av barn med neurologiska utvecklingsavvikelser.
Idé-banken &r sammanstalld av Barn Nu- teamet vid Barnens sjukhus pd Huddinge
Universitetssjukhus, 1999. Jag har valt att citera artikeln Att tanka pa nér barnet har svart
med det teoretiskt tdnkande (1999) for att ingen missuppfattning ska ske genom min
tolkning av artikeln. Den kognitiva — tankeméssiga funktionen har med teoretiska
begavningen eller intelligensen att gora. Alla individer &r olika begavade pa olika omraden,
en del ar praktiskt lagda andra duktiga pa teoretiska problemldsningar osv. Ett sétt att fa
svar hur den teoretiska begavningen ligger &r att géra méatningar:

Ett satt att mata teoretisk begavning ar intelligenstest, som anvands av legitimerade psykologer. Den
teoretiska intelligensen uttrycks dar i s kallad 1Q-poéng (1Q = intelligenskvot). Testet ar viktigt, men
bara en del i bedémningen av en persons formaga till teoretiskt tankande. Psykologen behover ocksa
veta mycket hur en person klarar av vardagslivet utanfor testrummet, t ex hur det gar for ett barn i
forskolan eller skolan. Man kan anta att det vanligaste ("mest normala”) &r, att den teoretiska
begavningen ar medelgod, dvs. att de flesta skulle f& en 1Q mellan ca 85 och 115 i ett test [...] det
finns alltsa en variation: fran en mycket god formaga over en medelgod férmaga till en mycket svag
formaga. Detta galler nog ocksa den teoretiska begavningen. (Idé-banken 1999:3)

En del har en svagare teoretiskt begavning an flertalet - De flesta har troligen en
"medelgod” teoretisk begavning — En del har en starkare teoretiskt begavning an flertalet.
Vad svagare teoretisk begavning innebar skriver Barn Nu- teamet vid Barnens sjukhus pa
Huddinge Universitetssjukhus:

Barnet har en svaghet i de sa kallade kognitiva (“tankemassiga™) funktionerna, som innebéar storre
svarigheter vid teoretisk an vid praktiskt problemldsning. Att forestalla sig situationer och problem i
tankarna utan nagot yttre stod som verkligt material (bilder, klossar, etc.) eller hjalpfragor ar svart. Att
forestalla sig sédant som man sjalv inte redan vet eller har varit med om, ar ocksa svart. Barnet har en
teoretisk begavning som ligger under genomsnittet jamfort med jamnariga. Barnet kan ha en god
begdvning inom andra omraden: ett praktiskt handlag, en god social forméaga, musikalisk talang, etc.
Det marks kanske inget sarskilt i talet: ordférrad och grammatik kan vara ok. Det kan verka som om
lasformagan ar god (lasningen flyter). Svarigheterna marks forst nar det teoretiska tankandet satts pa
prov. En skiljelinje gar mellan det abstrakta (“tankekonstruktioner”) och det konkreta
(verklighetsnara). Fundera over vad barnet talar om (talet speglar kanske ett verklighetsnédra
tankande). Fundera Gver vad barnet forstar av det lasta (kanske avslojas da brister i formagan att dra
slutsatser, att forstd vad som &r viktigt, etc. (Idé-banken 1999:4)

Den teoretiska begavningen har en stor betydelse for hur personen kan klara sig i livet
genom den snabba kunskapsutvecklingen som sker i vasterlandet. Det finns tva grupper
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som kan fa svarigheter att klara sig i livet pa grund av sin svaga teoretiska begavning. De
som brukas kallas svagbegavade och de som &r lindrigt forstandshandikappade:

Om resultatet pa ett intelligenstest ligger inom omréadet 1Q 70-85, och Gvrig information styrker att
den teoretiska begdvningen ar svagare an jamnarigas, talar man om svagbegéavning. Detta omrade hor
fortfarande till vad man kallar normalvariationen. Om IQ ligger inom omréadet 50-70, blir det fraga om
ett lindrigt forstandshandikapp. | omradet under 1Q 50 anvands benamningen mattligt eller gravt
forstandshandikapp. Vid 1Q 70 gdr en viktig grans: Vi har internationellt kommit 6verens om, att dar
gar skiljelinjen mellan det ”normala” och ett handikapp. Ett barn som tillhér gruppen lindrigt
forstandshandikappade har rattigheter till sarskilt stod, t ex skolgang i sarskola. Observera vad som
sagts ovan: Det kravs mer information &n resultatet pa ett intelligenstest for att avgora vilken grupp ett
barn tillhér! (Idé-banken 1999:5)

Gruppen svagbegavade &r en ganska stor grupp i jamforelse med de forstandshandikappade
som utgor cirka tva av 100 barn. Skillnad &r att barn med lindrigt forstdndshandikapp gar
ofta i sarskola och de svagbegavade gar i grundskolans klasser. En del barn fungerar som
yngre barn dven nar det galler motoriken eller spraket pa grund av en allméan
utvecklingsforsening. Har behdver vi méta barnet pa ratt utvecklingsniva och ge anpassade
uppgifter:

Barn och ungdomar med neurologiska funktionsnedsattningar har storre svarigheter &n jamnariga
inom féljande omraden: koncentration, kontroll av motoriken, minne, sjélvstyrning, planering,
lasa/skriva/rdkna, inlarning i allménhet, socialt fungerande och kamratrelationer [...] Deras
svarigheter orsakas av att vissa omraden i hjarnan inte arbetar lika effektivt som hos andra. N&r
svarigheterna ar sa stora, att barnet far problem att fungera i vardagslivet, kan nagon av foljande
diagnoser bli aktuella: MBD/-DAMP (storning i koncentrationen, motoriken och/eller perception),
ADHD eller ADD (primar koncentrationsstorning), lindrigt forstdndshandikapp, sprakstérning,
Aspergers syndrom (ett kommunikationshandikapp) eller Tourettes syndrom (med bl.a. tvangsmassiga
ticks) Det finns ocksa barn, vilkas svarigheter kan sammanfattas i beteckningen svagbegavning.

Det ar ingen diagnos, det betyder helt enkelt att barnet har en svagare forméga till teoretiskt inlarning
och problemlésning &n manga jamnariga. (Idé-banken 1999:1)

Jag har tolkat Idé-banken (1999) angaende vad pedagoger behdver tianka pa for att elever
med denna problematik kan fa ut det mesta av undervisningen. Pedagogerna kan underlatta
for eleverna genom att ta till sig féljande rad i sin planering angaende de har eleverna:

e Varatydliga.

e Upprepa.

e Ge extra tid for tankearbete.

e Anvanda ett enkelt och konkret sprak.

e Hjdlpa barnet att forsta vad som skall handa.

e Att forenkla, fortydliga och forankra i verkligheten.

e Samma rutiner aterkommer.

e Var sak pa sin plats.

e En bestdmd arbetsplats.
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Nytankande angaende elever i behov av stod

Enligt forfattarna Adler och Adler (som &ven &r psykologer, psykoterapeuter och
neuropsykologer) anser de i boken Neuropedagogik — om komplicerat larande(2006) att
elever med behov av stdd, eller elever med specifika svarigheter behdver motas av ett
nytankande arbete fran pedagogerna:

Det tankande maste innehalla ndgot annat &n bara mer av samma slag som vi tidigare misslyckats
med. Det ar ofta latt att tro att det hjalper med mer évning. (Adler & Adler 2006:11)

En intressant tanke som forfattarna véacker ar att den hjalp eleven ska fa inte:

Ska ligga pa en lagre nivd med enklare material i ett Iangsammare tempo. | stallet kan, atminstone
delar av, losningen ligga i att arbeta pa en niva som dverensstammer battre med elevens faktiska alder.
Ibland kan det t.o.m. bli friga om att arbeta p& annu hogre niva. Detta kraver nytankande inom
pedagogiken dar just neuropedagogiken utgor en viktig lank for djupare forstaelse av de mer specifika
svarigheternas uppkomst. (Adler & Adler 2006:17)

Istallet for att forsoka finna material pa en lagre niva tolkar jag att forfattarna menar att
pedagogerna ska utga fran en hogre niva for eleven. Vilket ar ett nytankande for mig som
pedagog. Samtidigt kan jag tycka att, for att belysa det positiva hos den oftast svaga
eleven: ar en mojlighet att ge sjalvfortroende, genom att skapa situationer dar eleven kan.
For det mesta anvands vid det syftet lattare material for att eleven ska kdnna att den kan.
Nytankandet kraver ocksa att pedagogen ar lyhord for elevens kunskap och att elevens
forkunskaper tas till ratta. Att ta hansyn till elevens ratta niva ar betydande for elevens
mojligheter att utvecklas, utan att k&nna att den inte kan. Det som efterstdvas samt ar
tyngdpunkten i Storyline &r att elevernas forkunskaper satts i forsta hand. Genom att ta
reda pa elevernas forkunskaper kan det leda till att:

Losningen ligga i att arbeta pa en niva som éverensstammer battre med elevens faktiska alder. Ibland
kan det t.o.m. bli frdga om att arbeta pa dnnu hogre niva. (Adler & Adler 2 006:17)

Neuropedagogiken &r utvecklad ur bland annat neuropsykologin och neurovetenskaperna
for att &nnu béttre forklara hjarnas maojligheter, men &ven begransningar i sjalva larandet.
De kognitiva och emotionella faktorerna ar starkt sammanflatade med varandra:

Vi vet att utan emotioner far vi inte nagon meningsfull inlarning. Larandet och utvecklingen framjas
just av nyfikenhet och lust men de forutsatter ocksa de kognitiva fardigheterna. | annat fall kommer
individen att misslyckas trots lust och engagemang. Kognition handlar om informationsprocesser och
berdr vart satt att inhamta, bearbeta och sedan plocka fram och anvénda oss av den informationen.
(Adler & Adler 2006:14)

Specifika svarigheter blir ofta allménna svarigheter langre upp i skoldren [...] nar kunskapsluckorna
véxer [...] svart veta [...] de ursprungliga, bakomliggande svarigheterna, nar individen kommer upp i
tonaren eller i vuxen alder. Det enda vi kan vara sakra pa ar att eleverna med stora inlarningsproblem
ofta far en rejal knack i sin sjalvkansla. Sjalvklart paverkar detta inte bara elevernas vilja och lust att
lara sig i skolan utan &ven deras motivation for att lara sig, och utvecklas, i andra vardagssituationer.
Lusten att samspela, att umgas med andra, blir lidande. (Adler & Adler 2006:12)

Adler och Adler (2006) menar att eleverna kan kannetecknas av en ojamn begavning vilket
visar sig i ojamnheter i presentationer. Till exempel att eleverna ena stunden kan, men
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senare eller dagen efter ar den informationen borta. For att nagon dag senare ér tillganglig
igen for eleverna. Eleverna gor ofta fa framsteg trots alla insatser av olika slag som gors.
Pedagoger kan uppleva att de ar otillrackliga och kan da latt bli frustrerad samt skyller pa
allt annat runt eleverna som &r fel. Adler och Adler (2006) anser att det ar en tillgang till att
det finns ett team runt eleverna dar pedagogerna tillsammans kan se inte bara
svarigheterna, utan dven elevernas mojligheter.

Anpassad undervisning enligt boken Storyline

I den litteratur som jag héanvisar till under rubrikerna Vad &r Storyline och Hur genomférs
en Storyline har foljande framkommit med fokus pa fragestallning: | Storyline ges
mojligheten att individualisera uppgifterna utan att pedagogerna behdver lamna ut elever i
behov av stod. Alla elever kan fa individuella arbetsuppgifter utifran sin karaktéar och det ar
alltsa det som tycks avgora vilka uppgifter eleven far och inte vem eleven é&r. Eleverna
behover inte inga i familjer utan kan vara ensamma, men kan fa en betydande roll.
Pedagogerna kan styra arbetsuppgifterna mer riktat. Genom det sattet kan eleverna fa
uppleva att de kan, genom att fa vara delaktiga i den process som 6vriga eleverna i klassen
gor i samband med arbetsséttet. Dar alla elevers egenskaper ar av betydelse for att fora
Storyline vidare. Genom de arbetsuppgifter som finns kan pedagogen bestamma nivan
utifran var eleverna befinner sig, vilket gor att arbetssattet utmanar eleverna. Falkenberg
och Hakonsson (2004) menar féljande angaende anpassad undervisning inom Storyline:

Utifran en viss tolkning av begreppet anpassad undervisning behover det inte innebara nagot nytt.
Vanligen anpassar man genom att tidsramen, mangden uppgifter och nivan pa uppgifterna, samt
naturligtvis genom 6ppna uppgifter [...] En form av anpassad undervisning innebér alltsa att det finns
ett gemensamt upplagg men olika acceptabla reaktioner pa detta [...] Enligt en annan uppfattning
krévs att upplagget for den enskilda eleven &r anpassat till vad som utmérker just henne/honom. Har
handlar det om att lararen ska differentiera. Lararen ska gora pa olika satt for varje elev, anpassa
uppléagget till varje enskild individ. Detta & en mer radikal uppfattning av begreppet. (Falkenberg &
Hékonsson 2004:154)

Falkenberg och Hakonsson (2004) vill inte sarskilja eleverna utan de anser att Storyline
utgar fran varje enskild individ och utifran det skraddarsyr pedagogen for elever som har
anpassad undervisning. Vilket kan vara bra for eleverna att slippa urskiljas samt att aven
sjalva upplagget ar det samma for alla elever. Vilket kan vara en styrka med arbetssattet,
att alla elever far mojlighet att lyckas samt visa framgang pa deras sitt genom de olika
arbetsuppgifterna som finns i Storyline.

Falkenberg och Hakonsson (2004) anser dven att Storyline kénnetecknas av
organisationsformer med sma grupper. Det ar dock viktigt att variera dessa former for att
skapa mojligheter for den enskilde eleven att utveckla sig genom diskussion, samt genom
att stdlla egna hypoteser. Mojligheten att variera mellan olika uttrycksformer genom att
skriva, teckna, mima, samt dramatisera skapar bade utrymme samt mojligheter for alla
elever och da aven elever vars niva inte ar lika som de andras. Falkenberg och Hakonsson
hanvisar i sin bok Storyline (2004) till nagra olika tillfallen dar elever med olika
svarigheter har deltagit i Storyline, dar pedagogerna anser att elevens kansla forandrats
fran underlagesenhet till sjalvrespekt. Nagra elever uttrycker sig pa féljande satt nar de ska
inga i klassernas kommande aktivitet och delta pa samma villkor som kamraterna:
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0j, jag ska alltsa inte tas ut?! (Falkenberg & Hékonsson 2004:165)

Under ett annat projekt bryts en elevs motstand mot att skriva. Eleven gentemot de andra
eleverna visar foljande:

Han blir stolt nar en kamrat sager: ” Fraga Andreas. Han vet garanterat!
(Falkenberg & Hakonsson 2004:165)

Falkenberg och Hakonsson (2004) skriver angaende hur Danmark forandrar sin
specialundervisning genom parallell l&gga specialundervisningstimmarna med danska
timmarna. Genom det kan pedagogen valja att lata specialpedagogen ga in i klassen eller ta
ut eleverna som behover extra hjalp. Det kan vara en styrka om specialpedagogen kan inga
i klassen tillsammans med de andra pedagogerna under Storyline for att elever i behov av
stod ska fa en mojlighet att vara med i klassens process som pagar under Storyline. Genom
att delta tillsammans med klassen kan eleverna utveckla sitt sprak. Falkenberg och
Hakonsson (2004) skriver foljande angaende deras syn pa elevernas delaktighet i klassen:

Dessa elever vanligen har en svag spraklig utveckling och torftig begreppsforrad. Darfor &r det extra
viktigt att de far mojlighet att lyssna och delta i klassens diskussioner, reflektioner och beslut.
(Falkenberg & Héakonsson 2004:171)

Falkenberg och Hakonsson (2004) hanvisar dven till en skola for ungdomar med svar
beteende- och inlarningsproblematik, dar larargruppen provat pa att anvanda Storyline.
Den erfarenhet larargruppen ar med om med deras elever, kanner jag tydligt igen fran den
Storyline som jag var med och genomforde med en klass enbart med elever i behov av
stod. Eleverna vill inte ga hem eller ga ut pa rast. Eleverna kom tidigt pa morgonen for att
bygga pa sitt hus eller arbeta vidare med sin karaktar. Eleverna var uppslukade av
arbetsuppgifterna och vdrnade om varandra samt visade gérna upp vad de sjalva hade
bidragit med:

Hur osedvanligt engagerat eleverna hade arbetat. Aldrig hade de sett dem g& upp s& mycket i
skolarbetet. Aldrig forr hade de sett dem dréja sig kvar i klassrummet efter skoltid for att fortsatta
arbeta. De hade aldrig sett dem vara sé stolta och ndjda med nagot de hade gjort i skolan.

(Falkenberg & Hakonsson 2004: 319)

Bankkamraternas inverkan pa elevens larande

Vem eleven arbetar tillsammans med kan vara avgorande for vad eleven presterar. Jag har
valt att ta med Lindblad och Sahlstrom (1999) forskning om ramfaktorer och
klassrumsinteraktion for att se vad forskningen anser om béankkamrater. Visserligen &r
rapporten inte fran de senaste aren men har fortfarande ett varde i sig. Artikeln ar hamtad
ur Pedagogisk forskning (1999) nummer 4. Dér uttrycks det:

Vad géller jamforelser mellan klassrumsinteraktion under 1973 respektive 1993-1995 finner vi att
arbete individuellt eller i smagrupp &r en verksamhet som dominerar under 1990-talet men som i stort
lyser med in frAnvaro under 70-talet. Eleverna har storre mojligheter att sjalva bestimma hastighet och
turordning i arbetet. De har daremot, i likhet med 70-talets lektioner, sm& mojligheter att bestamma
arbetets inriktning eller att stélla upp kriterier for bedémning av arbetet. Vi kan hér tala om en svagare
inramning av undervisningen, men bara i procedural betydelse. (Lindblad & Sahlstrém 1999: 73)
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Om det dverrensstammer med den traditionella undervisningen i dagens skola har jag inga
belagg for. | Storyline far eleverna mojlighet att bestimma arbetets inriktning i den man
det gar. Att arbeta individuellt samt i smagrupper ar nagot som erbjuds inom arbetssattet,
dar elever aven arbetar i helklass for att fa en storre interaktion mellan eleverna. Piaget och
Vygotskij  betonar att samspelet med omvérlden &r betydelsefullt  for
kunskapsutvecklingen.

Vygotsky menar att sprak foregar i motsats till Piaget som menar att tanke foregar sprak. Kanske &r
det inte frdgan om antingen eller. A ena sidan ar det férvisso s att det lilla barnet agerar innan det i
sprék kan ge uttryck for detta, och sjalvklart méste dess agerande vara ett uttryck for dess tankande. A
andra sidan vet vi ocksa att ju mer utvecklat sprak man har, desto storre méjligheter har man att tanka
nyanserat. (Doverborg m.fl.1987:24)

Lindblad och Sahlstrom (1999) menar dven att en annan:

En viktig ram (forutom bl a larobocker, undervisningshjalpmedel) for vad som & mojligt och inte
mojligt att gora i en bank-partner-interaktion & vem man sitter tillsammans med eller om man sitter
ensam. Detta kan forefalla vara ett trivialt faktum, men vi menar att har finns en viktig ingéng till
forstaelse av utfall av klassrumsintreaktion. Med ett perspektiv pé& inlarning och socialisation som
lokala sociala konstruktioner, &r den eller de personer man kan >> konstruera >> tillsammans med av
avgorande betydelse for vad som ar mojligt att gora. [...] Som en teoretisk begransning ar bankpartner
inte ett speciellt distinkt koncept. Vad vi kan sdga ar att de flesta maste sitta med nagon, och detta
kommer att fa konsekvenser for vad eleverna gor och inte gor.

(Lindblad & Sahlstrom 1999:81)

Vilka konsekvenser detta innebadr for vad eleverna gor och inte gor finns inte att l&sa i
Lindblad och Sahlstrém (1999) rapport. | litteratur skriven av Steinberg (1994) anser &ven
Steinberg (1994) att miljon spelar en viktig roll i utvecklingen. Att den person som eleven
arbetar med under lektionen ar mycket avgorande for studierna. Pedagogerna behover
skapa trygghet i klassen. Vikten att pedagogen ska vaga vélja vag i sin undervisning ar
betydelsefull. Har finns det den traditionella “férmedlingspedagogiken” och
“aktivitetspedagogiken”, dar Steinberg (1994) menar att pedagogen inte ska hamna mitt
emellan, utan mer tydligt sta for den valda pedagogiken.

For att kunna mota alla elever anser Steinberg (1994) att det &r en férdel om pedagogen har
kunskap om manga olika undervisningssatt som mojligt, for att kunna na eleven dar den
kan utvecklas bast. Doverborg, Pramling och Qvarsell (1987) tolkning av forskarna Slavin
samt Damond ar att forutsattningarna for att eleverna ska ldra sig ndgot &ar att de &r
motiverade, vilket jag tror att alla pedagoger anser vara den storsta kdrnan till viljan att
lara. Motivationen ar &dven betydande for oss pedagoger for att skapa situationer som &r
gynnsamma for elevernas inlarning:

Ett problem i inlarningssammanhang blir da hur man ska fa barn motiverade for att lara sig. Att arbeta
tillsammans innebér att forutsattningarna skapas for att det enskilda barnet motiveras. De ovan
namnda forskarna havdar att motivationen uppstar spontant av att man som enskilt barn vet att man
inte kan lyckas i en uppgift utan att alla maste lyckas. Av denna anledning hjélper man och stottar
varandra maximalt i gruppsituationer. (Doverborg & Pramling & Qvarsell 1987:85)
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Genom kamratsamverkan utvecklas dven sociala fardigheter och eleverna forbattrar sin
kommunikationsformaga. Att utveckla dessa sociala fardigheter ar en forutsattning for att
kunna fungera efter demokratiska ideal.

Betydelsen av att formulera fragor

Brualdi som &r kand for sin intensiva forskning och publicering inom omradet Multiple
intelligences, assessment and evaluation, rapport Classroom questions (1998) har jag tolkat
att: Lararna idag staller 300-400 fragor varje dag samt att stalla fragor ar den vanligaste
metod att undervisa pa. Anledningarna till att det stalls fragor ar att genom fragorna blir
eleven mer aktivt involverad i lektionen vilket hjalper lararen. Genom att eleven erbjuds en
mojlighet att besvara fragan far eleven mojligheten att uttrycka sina egna tankar och
funderingar. De andra eleverna far hora olika forklaringar genom att eleven svarar.
Elevernas uppférande kan lararen halla mer koll pa genom att stalla fragor. Till sist, fragor
hjalper lararen att utveckla elevernas larande. Brualdi (1998) menar att:

The act of asking questions has the potential to greatly facilitate the learning process, it also has the
capacity to turn a child off to learning if done incorrectly.(Brualdi 1998:2)

Min tolkning av Brualdis (1998) text ar att det ar viktig att veta varfor och pa vilket satt
pedagoger staller fragor. Om det gors trovardigt, kan det leda till att elevens fokus blir att
lara istéllet for nagot annat. | Brualdis (1998) rapport framkommer dven att lararen stéller
mest low-level cognitive questions dar koncentrationen ar faktainformation som eleven kan
memorera. Istéllet for att stalla high-level-cognitive questions, dar elevernas kunskap for
att 16sa problem, analysera och utvardera samt dven ta fram sina tankar och funderingar
behdvs lyftas fram:

Teachers do rely on low-level cognitive questions in order to avoid a slow-paced lesson, keep the
attention of the students, and maintain control of the classroom. (Brualdi 1998:3)

Emphasis on fact questions is more effective for promoting young disadvantaged children’s
achievement, which primarily involves mastery of basic skills; and emphasis on higher cognitive
questions is more effective for students of average and high ability...”(p.41). Nevertheless, other
studies do not reveal any differences in achievment between students whose teachers use more high
level questions and those whose teachers ask mainly low level questions . (Brualdi 1998:3)

Brualdi (1998) har kommit fram till i sin rapport att lararen véljer low-level cognitiva
questions for att ha kontroll i klassrummet samt for att undvika langsamma lektioner samt
for att fanga elevernas uppmarksamhet. Nar det géller det “nytankande” som Adler och
Adler presenterar i sin bok Neuropedagogik — ett komplicerat larande (2006) att elever i
behov av stod kan utmanas genom att pedagogen anvander sig av svarare material &n
vanligt ar mycket intressant. Pedagogen behdver anvanda bade low-level cognitive
questions samt high-level-cognitive questions for att utmana eleverna. Jag tolkar att
Brualdi (1998) likval har kommit fram till att det inte ar nagon skillnad i elevernas
utveckling vilka fragor som anvénds, samtidigt som andra anser att det finns skillnader.
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Betydelsen av ’think-time och wait-time”

Elever i behov av stdd ar beroende av att fa ta sin tid samt rada 6ver sin egen takt nar det
géller skolarbete och deltagande i undervisningen. Min uppfattning ar att det endast finns
en takt och det ar sin egen takt. Nar en elev far en frdga anser jag att eleven ager fragan
tills eleven sjalv anser sig vilja svara eller lamna fragan vidare. Vad séger forskningen om
betydelsen att anvanda think-time (t4nk-tid) och wait-time (vént-tid) for utvecklingen hos
eleverna? | Stahls rapport Using ’think-time” and ’wait-time”” skillfully in the classroom,

(1994) star foljande:

Wait-time” as an instructional variable was invented by Mary Budd Rowe (1972). The "Wait-time”
periods she found - -periods of silence that followed teacher questions and students’completed
responses — rarely lasted more than 1.5 seconds in typical classrooms. She discovered, however, that
when these periods of silence lasted at least 3 seconds, many positive things happened to students“and
teachers behaviors and attitudes. To attain these benefits, teachers were urged to “wait” in silence for
3 or more seconds after their questions, and after students completed their responses (Casteel and
Stahl, 1973; Rowe 1972; Stahl 1990: Tobin 1987).

For example, when students are given 3 or more seconds of undisturbed “wait-time, “ there are certain
positive outcomes:

The lenght and correctness of their responses increase.

The number of their “ | dont know” and no answers responses decreases.
The number of volunteered, appropriate answers by larger numbers of students greatly increases.
The scores of students on academic achievment tests tend to increase.

When teachers wait patiently in silence for 3 or more seconds at appropriate places, positive changes
in their own teacher behavoir also occur:
Their questioning strategies tend to be more varied and flexible.

They decrease the quantity and increase the quality and variety of their questions.

They ask additional questions that require more complex information processing and higher-
level thinking on the part of students. (Stahl 1994:2)

Stahls (1994) rapport visar vikten att ge tid for eleverna att svara skapar forutsattningar
till elevernas utveckling samt aven lararens satt att stalla fragor. Vilket borde innebéra
att elever i behov av stod aven ges mojligheter till utveckling. Bendmningen “wait-
time” har dven fatt ett nytt koncept dar “ think-time” anvands istallet for att mer
beskriva vad det innebdr med "think-time”. Anledningen till detta &r enligt Stahl (1994)
foljande:

It names the primary academic purpose and activity of this period of silence—to allow students and
the teacher to complete on-task thinking.

There are numerous places where periods of silence are as important as those “wait-time periods”
reported in the research literature.

There is at least one one exeption, labeled “impact pause-time,” that allows for periods less than 3
seconds of uninterrupted silence. (Stahl 1994:2 — 3)

Stahls (1994) rapport framkommer féljande: Att nar olika kategorier av

tystnadsperioder belysts har det kommit fram att det finns atta olika typer av tystnad.

24



Jag har valt att citera vad som star under kategori ett med tanke pa elever i behov av
stod:

Post-Teacher Question Wait-Time. The typical teacher pauses, on the average, between 0.7 and 1.4
seconds after his/her questions before continuing to talk or permitting a student to respond. When
teachers perceive a student as being slow or unable to answer, this period of time frequently less than ,
7 seconds. (Stahl 1994:3)
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METOD

Val av datainsamling

For att samla in data till undersokningens valde jag att anvanda tva olika satt for att fa fram
information som kunde vara relevant for undersokningen. Metoderna var dels den
kvantitativa metoden enkatundersokning och den kvalitativa metoden intervju.
Anledningen till valet att anvanda tva olika metoder var att jag efterstravade att fa tillgang
till en storre méangd information via enkaterna. For att sedan fordjupa mig i vissa fragor
genom att anvanda intervjuer for att fa en storre tillforlitlighet for undersokningen:

Nér vi anvander oss av en enkat har vi den minsta mdjligheten att kontrollera tillforlitligheten i forvag.
(Patel & Davidsson 2003:102)

For att fa en fordjupning av svaren gjordes fem intervjuer dar tva var telefonintervjuer. Vid
intervjuerna anvandes oppna fragor med stod av de fragor som anvandes vid
enkatundersokningen:

Syftet med kvalitativa undersdkningar &r att skaffa en annan och djupare kunskap &n den
fragmentiserade kunskap som ofta erhdlls nar vi anvander kvantitativa metoder.
(Patel & Davidsson 2003:118)

I min undersokning har jag stravat efter att se min roll som 6ppen och engagerad, genom
min egen forforstaelse. Jag anser att den erfarenhet jag forfogar 6ver med genomforande av
Storyline med en klass enbart med elever i behov av stéd har varit en tillgang for
understkningen samt inget hinder. Jag har fatt mojlighet att reflektera 6ver min roll som
intervjuare och &ven pedagog genom att ta del av andra pedagogers erfarenheter och
kunskap samt genom det utsatt min fragestéllning for provning:

Forforstaelse, de tankar, intryck och kanslor och den kunskap som forskare har, &r en tillgang och inte
ett hinder for att tolka och forsta forskningsobjektet. (Patel & Davidsson 2003:30)

Svagheter som den kvantitativa metoden har vid anvandandet av e-post for att fa ut
enkdaten, ar att det ar svarare att fa in svar, jamfort med att dela ut enkéaterna under ett
tillfalle dar malgruppen finns pa en gemensam plats. Annars anser jag att det ar en bra
metod att genomfora vid inhdmtande av data. Anvandandet av e-post ar praktiskt genom
det snabba sattet enkaten gar ut till malgruppen och deras mojlighet att rada 6ver sin egen
tid vid besvarandet av enkaten. Dessutom paverkar forskaren inte malgruppens skrivna
svar genom sin narvaro. Daremot kan svaren misstolkas samt kan malgruppen ha upplevt
svarighet att fa fram sitt budskap genom att enbart besvara i skrift via e-post.

Den kvalitativa metoden dar valet blev intervju ar mer tidskravande att genomféra darfor
att du som intervjuare behover vara pa plats och dven malgruppen behéver vara tillganglig
fysiskt. Jag valde att genomfcra bade telefonintervju och intervju, har upplevde jag att
vikten att sitta ostort och att tidpunkten for intervjun var viktig. Vid en jamforelse mellan
telefonintervju och intervju upplevde jag ingen direkt skillnad, utan det fungerade bra. Det
som kan vara av nackdel vid telefonintervju &r att jag endast tolkar personens svar jamfort
med intervju dar personens kroppssprak kan paverka tolkningen av svaren.
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Telefonintervjuerna var givande och intressanta. Anteckningar fordes vid samtliga tillfallen
och en muntlig sammanfattning gjordes innan intervjun avslutades. Dérpa gjordes en
utskrift av det som framkommit vid intervjutillfallet. Jag har stravat efter att vara 6ppen i
forhallandet till de svar samt samtal som forts under intervjuerna och anser att mitt
forhallningssatt varit att féra samtalet vidare. Jag & medveten om att det finns olika satt att
tolka svaren pa och darfor ar resultatet en tolkningsprocess fran min sida dar min egen
erfarenhet fran undersokningsomradet kan ha paverkat styrningen i samtalen.
Hermeneutikern menar:

Att det gér att forstd andra manniskor och var egen livssituation genom att tolka hur manskligt liv,
existens, kommer till uttryck i det talade och skrivna spraket samt i manniskor handlingar och i
manskliga livsyttringar. Man menar ocksa att manniskor har intentioner, avsikter, som yttrar sig i
sprak och i handling, och som det gar att tolka och forsta innebérden av. (Patel & Davidsson 2003:29)

Urval

Jag valde att intervjua pedagoger som genomgatt nagon form av utbildning samt besatt
nagon form av erfarenhet fran Storyline. Genom detta val kom jag i kontakt med olika
pedagoger i Sverige. Fragestillningen var: Ar Storyline ett komplement for elever i behov
av stdd och vilka styrkor och svagheter har Storyline? Samt hur eleverna har utvecklats
under Storyline? Valet av intervju personer gjordes efter granskning av inkomna enkétsvar
dar nagra angivet att de 6nskade delta i en telefonintervju. De tre andra personer som
intervjuades valdes genom Storyline erfarenhet eller lang erfarenhet inom sitt yrke.

Forberedelser och genomférande

For att inforskaffa kunskap om undersékningsomradet Storyline och elever i behov av stod
laste jag in mig pa litteratur som hade anknytning till omradet. Jag analyserade &ven
utbildningsfilmer angaende olika pedagogiska utmaningar samt satt att bedriva
undervisning aven tva utbildningsfilmer angaende Storyline. En film fran den Storyline
som genomfordes med elever enbart med behov av stdd och loggbdcker som eleverna
forde under den Storyline togs dven med. For att na ut till den utvalda malgruppen, valde
jag att ta kontakt med Ylva Lundin som &r utbildare inom Storyline och genom henne fick
jag tillgang till pedagoger som genomgatt nagon form av utbildning inom Storyline. Jag
utgick inte fran att pedagogerna skulle ha nagon form av kunskap inom omradet elever i
behov av stod eller ndgon form av specialutbildning, vilket kanske hade varit en variabel
som varit intressant for undersokningens tillforlitlighet. Jag ansag istallet att elever i behov
av stdd finns i alla klasser samt att pedagogerna hade vetskap av att eleverna finns i de
flesta klassrummen. Att de svarande var tvungna att ha en formell behorighet i sitt
yrkesutdvande fanns inte med som variabel.

Innan enkaten sandes ut via e-post, provade jag mina fragor pa tva pedagoger for att se om
jag behovde komplettera eller géra andringar i enkédten. N&r &ndringarna gjorts skickades
ett foljebrev, se bilaga med ut tillsammans med enkaten till malgruppen med en forfragan
om telefonintervju. Valet att anvanda e-post gjordes dels pa grund av den tidsram som
fanns for undersokningen samt efterstavandet att fa tillgang till en stérre mangd
information fran pedagoger i Sverige. Foljande fragor stélldes vid enkatundersokningen
forutom de basfragor som t.ex. kon, alder, erfarenhet m.m.
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e Hur upplever du arbetssattet Storyline?

e Vad underlattar respektive forsvarar ditt arbete som larare i ditt arbete med
Storyline?

e Hur tror du att elever med behov av stdd kunnat ta till sig undervisningen med
arbetssattet Storyline jamfort med den undervisningen du vanligtvis har i ditt
klassrum?

e Fordelar/styrkor for elever i behov av stod med Storyline som arbetssétt?
e Nackdelar/svagheter for elever i behov av stéd med Storyline som arbetssatt?

e Under dina Storyline har du ndgon specifik handelse nar elever i behov av stod
genomfort, deltagit, framfort nagot som du kan delge mig?

e Hur tror du att dina elever i behov av stod har utvecklats genom Storyline?
e Har du upplevt att elever i behov av stdd har inkluderats eller hamnat utanfor?

e Om du som pedagog skulle vélja ett arbetssétt for dina elever som &r i behov av
stod, vilket arbetssatt skulle du vélja och varfor just det?

Svaren sammanstélldes fortlopande och sparades. Tva paminnelser sandes ut for att fa in
ytterligare svar, vilket frambringade ett fatal svar. Nar jag hade last igenom svaren fran
enkaterna forstod jag att pedagogerna hade svarat utifran elever i behov av stod allméant.
Istéllet for vad jag hade forutsatt med elever i behov av stdéd dar min tanke var elever med
svarigheter med teoretiskt tankande.

Vid den kvalitativa delen av undersokningen valde jag att sammanstalla ett antal fragor for
ett samtalsunderlag vid intervjuerna. Med syftet att fa en allman bild av de intervjuade
pedagogernas tankar och asikter kring Storyline och elever i behov av stod. Jag
fortydligade formuleringen angaende elever i behov av stod till elever med svarigheter med
teoretiskt tdnkande.

e Hur upplever du arbetssattet Storyline med tanke pa elever i behov av stod?

e Hur tror du att elever i behov av stdd kunnat ta till sig undervisningen?

e Upplever du att dina elever i behov av stod har utvecklats, och i sa fall hur och
varfor inte?

e Hur tycker du att samarbete varit mellan klasskamraterna och pa vilket satt har
arbetsgrupperna tillkommit?

e Anser du att Storyline ar ett komplement for elever i behov av stéd och isa fall pa
vilket sétt eller varfor inte?

Intervjuerna genomfoérdes individuellt och halvstrukturerat, det vill sdga jag gav utrymme
for pedagogernas egna berattelser och mina egna fragor, som var som ett underlag for att
fora samtalet vidare. Samtliga intervjuer varade mellan 30 minuter till 50 minuter. Jag
upplevde samtliga pedagoger arliga och 6ppna under intervjuerna.
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Bortfall

Sammanlagt har 142 personer Dblivit kontaktade via e-post. Bortfallet i
enkatundersokningen ar totalt 112 personer. Dar 39 e-post kom tillbaka pa grund av okéand
mottagare, sex personer uppgav att de inte arbetat med Storyline, fyra personer foredrog att
bli uppringda istallet for att svara pa e-post och 63 pedagoger horde aldrig av sig. En
anledning till det stora bortfallet kan anses vara for stor malgrupp. Orsaken till varfor de 63
pedagoger inte hérde av sig kan enbart spekuleras om. Metoden e-post fér insamlandet av
data innebér ett hinder for paverkan att fa gensvar tillbaka, genom att kommunikationen
fors via e-post. For att minska bortfallet utsandes tva paminnelser till malgruppen, vilket
resulterade i ett fatal gensvar. En ytterligare orsak kan vara tidsbrist hos de tillfragade.
Bortfallet fran enkatundersokningen blev for stort. Jag har dock anvant mig av enkaterna
som ett komplement och forforstaelse till intervjuerna for att jag anser att enkaterna styrker
intervjuerna. Enkaterna har dven varit till stor hjélp vid tolkningen av intervjuerna.
Slutsatser kan dras, dock inte pa vetenskaplig grund. Jag har valt att presentera resultatet
for de tvd metoderna trots enkatundersokningens bortfall, for att jag anser att det har
betydelse for undersokningen och &ven med hansyn till de 30 pedagoger som visat ett stort
intresse for undersdkningen.

Bearbetning av materialet

Den forsta bearbetningen av materialet var enkdtundersokningen som jag sammanstéllde
fortlopande och sparade kontinuerligt. Jag valde att namnge de olika svarande med ett
nummer och ett teckensnitt for att lattare urskilja de svarande i sammanstéliningen. Svaren
delades darefter in i styrkor eller svagheter utifran min tolkning. Genom att syftet var att ta
reda vilken uppfattning pedagoger hade angéende fragan: Ar Storyline ett komplement for
elever i behov av stod? Ddrefter gjordes en gemensam sammanfattning och analys av
resultatet av enkatundersokningen.

Den andra delen av bearbetning av materialet var intervjuerna, dar anteckningar fordes vid
samtliga fem intervjuer. Efter varje intervjutillfalle gavs en muntlig sammanfattning for att
den intervjuade skulle ges mojlighet att tillagga om nagot inte stamde. Jag erbjod mig aven
att sanda den renskrivna sammanfattning till respektive intervjuade, varav en mottog
erbjudandet och kompletterade med ytterligare sma noteringar. Efter varje tillfalle fordes
egna noteringar for att tillhanda under analysen. Varje intervjuperson gavs ett nummer som
markerades vid deras svar under respektive fraga. Sammanstéllning gjordes och ytterligare
genomlésning av svaren genomfordes vid flera tillfallen for att kunna sammanfatta samt
gora en analys av intervjuerna. | sammanstéliningen valde jag att dela in svaren i styrkor
och svagheter utifran min tolkning av svaren. Slutligen gjordes en analys av
sammanstallningen.

Etiska aspekter

Genom att anvande e-post vid den kvantitativa undersokningen innebar det att enkaten blev
konfidentiell. Vilket betyder att jag vet vem jag fatt svaren ifran men att det bara ar jag
som har tillgang till de uppgifterna. Nar det galler telefonintervjuer stalldes fragan vid
enkdten om intresse fanns for telefonintervju skulle personen skriva sitt telefonnummer,
jag anser att personen ger sin tillatelse for telefonintervju om den delger sitt

29



telefonnummer. Vid de tre andra intervjuerna kontaktades personerna muntligt eller
brevledes samt informerades om sin anonymitet och sin medverkande i undersdkningen.
Jag har valt att félja Vetenskapsradets forskningsetiska principer inom humanistisk-
samhallsvetenskaplig forskning:

Uppgifter om alla i en undersokning ingdende personer ska ges storsta mojliga konfidentialitet och
personuppgifterna ska forvaras pé ett sadant satt att obehdriga inte kan ta del av dem.
(Vetenskapsradet 2002:12)

I och med dessa etiska principer namnger jag inte de intervjuade pedagogerna vid deras
ratta namn utan kallar dem pedagog A-F. Valet att inte ta med vilka skolor eller var i
Sverige den svarande finns grundar sig pa att det inte var relevant for undersokningen.
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RESULTAT

Redovisning av enkéaterna

Inledningsvis gor jag en kort presentation av de pedagoger som deltagit i
enkatundersokningen, en beskrivning av bortfallet ges darefter Jag har valt att redovisa en
sammanfattning av pedagogernas svar i enkatundersokningen som ger svar samt ar
intressanta for undersokningens syfte. Jag har valt att tyda svaren och placera svaren i
gruppering styrkor och svagheter med fokus pa elever i behov av stod. Fokuseringen under
bearbetningen av resultaten har varit pa fragan: Vilken uppfattning har pedagoger
angaende om Storyline ar ett komplement for elever i behov av stod?

Vid sammanstéllningen upptackte jag att de svar som inkommit fran enkaterna, svarar
allmant angdende elever i behov i stod, istallet for elever med svarigheter med teoretiskt
tankande, vilket jag hade tagit for givet samt utgatt vara en sjalvklarhet. (I intervjuerna
tydliggor jag begreppet elever i behov av stod, till svarigheter med teoretiskt tdnkande)
Darefter analyserar jag resultaten samt kommenterar utifran min erfarenhet och
forforstaelse infor undersékningsomradet.

| enkatundersokningen ar samtliga 30 svarande behdriga inom sitt yrke. Antal ar i yrket
varierar stort frén cirka tre ar till flera decennier. Aldrarna pé& de svarande &r mellan 32 &r
till 55 ar. Deras pedagogiska utbildning ar forskollarare, fritidspedagog, larare (svenska
och socialkunskap, matematik och naturorienterande damnen, arskurs fyra till arskurs nio
och arskurs ett till &rskurs sju) och adjunkter. Utbildning inom Storyline: Atta personer har
genomgatt grundkursen i Storyline. Fem personer har genomgatt fortsattningskurs i
Storyline och resterande 17 personer har genomgatt olika interna kurser. Erfarenhet fran
Storylinearbete: Atta personer har genomfért en Storyline, tolv personer har genomfort tvéa
Storyline och tio personer har genomfort tre eller mer Storyline.

Styrkan hos Storyline

De styrkor som Storyline allmant har omfattar alla elever och ar enligt de tillfragade
foljande: Pedagogerna upplever Storyline som stimulerade for att eleverna blir involverade
pa sin niva samt att alla elevers deltagande ar lika viktiga. Pedagogerna erfar att tysta
elever ofta visar pa andra styrkor i Storyline. Manga andra kompetenser lyfts upp som
ocksa star i laroplanen, men inte alltid kommer fram i traditionell undervisning.
Arbetssattet ar mycket givande och starker ofta de elever som inte &r sa teoretiskt starka,
darfor att Storyline utgar fran barnens tidigare kunskaper. Eleverna far tanka till pa ett
annat kreativt sdtt &n ndr pedagogerna serverar eleverna enbart information. Genom att
gora eleverna delaktiga i laroprocessen blir det lattare for eleverna att ta till sig kunskaper.
En pedagog uttryckte foljande om Storyline:

Ett utmarkt arbetssatt da det i det arbetsséttet bygger pa respekt for vad eleven redan kan och d
kanner de igen sig och det starker deras sjalvfortroende enormt. De kan sedan arbeta vidare och f
respons fran sin omgivning bade av kamrater och pedagoger. (ip7 enkat)

a
a

31



Svagheten hos Storyline

En svaghet i Storyline ar att det krdvs att eleverna samarbetar, vilket innebar att de elever
som har svart att samarbeta kommer att ta mycket kraft bade fran pedagogerna samt
eleverna. Men att eleverna aven behover samtidigt tranas i att samarbeta framkom. Om
pedagogen inte klarar att halla i gruppen tillrackligt bra blir det latt ett oorganiserat stok
genom att Storyline &r ett fritt arbetssatt. Betygssattningen kan ibland bli besvérlig och det
medfor att det behdvs foras kontinuerliga anteckningar och samtal under Storyline.

Styrkan hos Storyline for eleverna att ta till sig undervisningen

Pedagogernas uppfattning hur eleverna kan ta till sig undervisningen i Storyline jamfort
med den undervisning som pedagogerna annars anvander, dr att arbetssattet tillater alla att
kdnna sig framgangsrika genom att alla elevers medverkan kravs. Genom att alla elever
behovs, engagerar detta eleven, vilket inte hander i andra temaarbeten. Eleverna far arbeta
bade teoretiskt och praktiskt vilket skapar delaktighet hos alla elever. Genom att lata
eleverna vara aktiva pa olika sétt och pa elevernas egen niva starks sjalvkansla, speciellt
for de svagare eleverna. Mojligheten att ta tillvara samt chansen att visa det eleverna kan,
bidrar till att det eleverna inte beh&rskar blir lika synligt som i den traditionella
undervisningen. Genom att varje elev spelar en figur kan eleverna fa anpassade uppgifterna
utan att det upplevs som oréttvist av kamraterna. De obligatoriska olika
redovisningsformerna i grupp eller enskilt gynnar de svagare eleverna, for oftast hittar
eleverna nagot satt som passar dem. Genom att skriva listor eller sma lappar kravs det inte
lika mycket skrivande som det férvéntas i annan undervisning, detta gynnar elever i behov
av stod. Eleverna visar att de blivit sakrare pa att prata och deltar aktivare i samtal och
diskussioner som ar mal att uppna i bade svenska och engelska enligt kursplan. En
pedagog uttryckte foljande:

Jag tror ocksa att de har tilldgnat sig so och no kunskaper som “sitter” — inte bara &r inlarda till provet.
(ip17 enkat)

Svagheten hos Storyline for eleverna att ta till sig undervisningen

Pedagogerna understryker att det géller att se upp med det fria arbetssattet som Storyline
innebar, for att det kan leda till att elever i behov av stod lattare glider undan. Vissa elever i
behov av stdd behdver struktur och med det fria arbetssattet blir det rorigt i klassrummet
och ljudnivan blir hog. Det kan aven vara svart med speciella &mnen och arbetsuppgifter.
Men i det stora hela hjalper de andra eleverna till, genom att dela upp arbetet mellan
eleverna. De elever som har det svarast med arbetssattet ar elever som vill bestamma allt,
genom att i Storyline maste du kunna samarbeta. Vilket betyder att de eleverna kan fa
svarigheter. Elever som har svart for stora grupper eller nar det ar mycket stok har aven
svarigheter med Storyline. En pedagog uttryckte féljande:

Det ar for svart for eleverna att vara med i det gemensamma klassrummet under Storyline genom att
det ar ett s fritt arbetssétt. Daremot om eleverna far jobba i ett grupprum eller liknande &r det ett bra
arbetssatt dar de far géra mycket praktiska saker och sjalva vara kreativa. Storyline loser inte alla
problem alla behdver variation i undervisningen. (ip16 enkét)
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Styrkan med Storyline som arbetssétt

Att alla elevers deltagande behdvs samt att alla elevers bidrag ar viktiga ar styrkorna i
Storyline enligt pedagogerna. Att eleverna kan fa draghjalp av de starkare eleverna anser
pedagogerna vara ytterligare en styrka. Inom arbetssattet far eleverna anvanda det sprak de
kanner till och det ges en majlighet till att utveckla sitt sprak och bygga ut ordforradet,
med hjélp av att eleverna arbetar tillsammans i olika grupper. Det kreativa samt praktiska
arbetssattet ar bra for eleverna om de har tillgang till praktiskt handledning och stéttning.
Pedagogerna anser dven att styrkan ar att andra kompetenser &n just teoretisk kompetens
gors synlig och kan fora arbetet framat for elever i behov av stod. De korta uppgifter, sma
redovisningar och skapande arbete &r andra styrkor i arbetsséttet. | arbetsséttet hittar
pedagogen oftast lampliga bitar som mycket vél passar de har eleverna och det ar oftast
lattare att motivera arbetet da eleverna vet varfor de behdver sin kunskap och dessutom just
nu. En pedagog uttryckte féljande:

Generellt tycker jag att dessa elever smalter battre in i Storyline arbetet an i ett mer traditionellt
arbetssatt. (ip7 enkat)

Svagheten med Storyline som arbetssatt

Det upplevs att det kan vara svart att saga specifikt vad eleverna har lart sig jamfort med
traditionell undervisning, darfor ar det viktigt att eleverna far tid att reflektera och
utvardera vad de har lart sig under Storyline. For de elever som behdver struktur och
behover veta exakt vad som hander under dagen kan arbetssattet vara mindre lockande
genom att Storyline latt kan bli for stort och komplex att eleverna inte tydligt ser malet.
Det kan aven bli for stor brist pa struktur genom att bikupor och fria samarbetsévningar
kan upplevas svart for de eleverna, vilka behéver extra mycket struktur. Elever som har
behov av fasta rutiner t.ex. fasta laxor och speciella larobocker kan &ven de uppleva
Storyline som rorigt. Elever med samarbetssvarigheter faller latt utanfor, darfor att det
kravs i Storyline att eleverna arbetar mycket tillsammans. En pedagog ansag att en av de
stora svagheterna i arbetssattet var att eleverna inte arbetade med grammatiken:

Man arbetar inte med nasta steg i sprakutvecklingen grammatiken. (ip2 enkét)

Hur elever har utvecklats under Storyline

Pedagogerna upplever mestadels att eleverna har utvecklat sitt sjalvfortroende, genom att
eleverna visar mer sakerhet att prata samt deltar aktivare i samtal och diskussioner. Vilka
ar mal att uppna enligt kursplaner i svenska och engelska. Tysta elever har véxt i tilliten
och &r mer aktiva under Storyline &n vad pedagogerna hade forvéantat sig. Genom att
utgangspunkten ar att arbeta utifran elevernas forkunskaper lyfter eleverna sig upp istallet
for att tryckas ned. Eleverna har fatt en mojlighet att visa vad de kan istéllet for att standigt
utsattas for att visa vad de inte kan. Eleverna har blivit medlemmar av en grupp och har fatt
tydligare roller. P4 grund av den tydligare roll samt medlemskap i gruppen, uppfattar
pedagogerna att eleverna kanner sig mer delaktiga i klassen samt att alla eleverna & med
pa samma villkor. Endast en pedagog uttryckte sig lite annorlunda med orden:

De har inte blivit samre. (ip3 enkat)
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Vilket arbetssatt som kan véljas for elever i behov av stod enligt pedagogerna

Det finns inte endast ett arbetssatt utan Storyline &r ett arbetssatt som alla andra, bara oftast
lite trevligare tycker storre delen av de tillfragade. Manga barn mar bra att sitta pa sin stol
och fa reda pa vad de ska géra medan andra vill vara med och paverka sjalva. Det beror pa
elevens forutsattningar vilket arbetssatt som ar lampligast samt vad pedagogen vill med
undervisningen. Det &r bra att motas av en variation. Tre pedagoger svarade foljande:

Att anvanda en kombination av strukturformerad undervisning och Storyline vore spédnnande Att
kunna involvera de elever som har lektioner ensamma i en Storyline dven om den support som de far
ar nodvandig sa skulle ett deltagande i en Storyline kunna géra underverk for deras sjélvkansla och att
det skulle ha en positiv inverkan pa deras larande. (ip16 enkat)

Fick jag vélja ett satt sa blir det nog enskilt i ett sarskilt rum med just den eleven, ja om det inte finns
sociala atgardsprogram runt eleven da? (ip18 enkat)

Arbeta i mindre grupper och begransade uppgifter som de upplever att de behérskar. Ska de vara med
pa Storyline kravs att de ar forberedda pa uppgiften och att en vuxen dr med och stéttar hela tiden det
kommer att behdva stéd och support. (ip8 enkét)

Analys av enkatsammanstallningen

Jag har valt att gora en gemensam analys Gver resultaten i enkatundersokningen utifran den
fragestallningen som finns hur pedagoger uppfattar angdende: Ar Storyline ett komplement
for elever i behov av stod? Analysen visar pa att det ar Gvervagande positiva svar angaende
hur pedagogerna upplever Storyline vara ett komplement for elever i behov av stdd.
Pedagogerna &r val medvetna om att elever i behov av stéd finns i klasserna. Storyline ses
som en mojlighet till att fa elevernas sjalvfortroende att vaxa. Genom de olika sétt eleverna
kan medverka i Storyline samt de olika former av redovisningar som férekommer gynnas
elever i behov av stod enligt pedagogerna.

Att utga fran elevernas forkunskaper &r en av de barande principerna inom Storyline dven
ett satt att forhalla sig till eleverna, dar elevernas forkunskaper aven skapar mojligheter for
eleverna att lyckas samt utvecklas, genom att ta del av sina egna och andras erfarenheter.
Vilket &ven pedagogerna anser ar en styrka hos Storyline.

Att borja med vad barnet vet, och inte vad lararen vet, tycks vara en av de storsta utmaningarna i
forsoken att efterleva den konstruktivistiska syn pé larande som ligger till grund for Storylinemetoden.
(Falkenberg & Hakansson 2004:54).

Att merparten av pedagogerna upplever att de kan anpassa uppgifterna till eleverna utan
att nagon elev behover kanna sig utpekad. Det &r viktigt att poangtera att pedagogerna
inte anser Storyline vara det enda arbetsséttet, utan att det &r ett av alla andra arbetssétt.
Samtidigt som nagra pedagoger anser att det ar mer ett férhallningssatt an arbetssatt. Att
nagra ansag att Storyline var mer ett forhallningsséatt tror jag kan bero pedagogernas
erfarenhet av Storyline, dér de som arbetat l&ngre med arbetssattet har eventuellt ett
annat synsétt pa vad de anser att Storyline star for.

Den stora styrkan enligt pedagogerna ar det kreativa och praktiska arbetssdttet som
Storyline erbjuder. Arbetssattet gynnar elever i behov av stéd genom att de eleverna oftast
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ar mer framgangsrika inom det praktiska omradet. Elever med svag begavning behdver
hjalp med att valja och strukturera. Vilket de far om pedagogerna ser till att skapa den
trygghet och anvénder den struktur som finns inom Storyline.

Den stora svagheten med tanke pa eleverna som &r i behov av stod ar att Storyline latt kan
bli for stor och komplex, detta innebar enligt pedagogerna svarigheter for eleverna att se
malen. Nagra pedagoger upplevde att det kunde vara svart att saga specifikt vad eleverna
har lart sig jamfort med traditionell undervisning. Darfér anser pedagogerna att det &r
viktigt att eleverna ges tid att reflektera samt utvardera vad de hade l&rt sig under Storyline.
| Storyline samarbetar eleverna mycket tillsammans, vilket kan leda till svarigheter for de
elever som har samarbetsproblem och kan leda till att eleverna faller utanfor
undervisningen.

P& grund av bortfallet gar det inte att stilla en slutsats pa vetenskaplig grund for
enkatundersokningen. Daremot anser jag att svaren i enkatundersékningen har varit en
hjalp vid forforstaelsen vid intervjuerna samt styrker den slutsats vilket pavisas vid
redovisningen av intervjuerna.

Redovisning av intervjuerna

Svaren fran intervjuerna har jag valt att presentera genom en sammanvavd
resultatbeskrivning och tolkning av svaren, vilket ar vanligt vid kvalitativt inriktade
undersokningar enligt forfattarna Patel & Davidsson (2003:133). Jag har i sammanstéllning
utgatt fran de svar jag ansett vara av intresse for undersokningens syfte samt utifran den
fragestallning som finns. Vilken uppfattning har pedagoger angaende om: Storyline &r ett
komplement for elever i behov av stod, svarigheter med teoretiskt tankande? Jag har valt
att redovisa resultaten genom en indelning av styrkor och svagheter som &r grundade
utifran min tolkning av de intervjuades svar. Vid sammanstallningen av enkaterna
upptackte jag att de svar som inkommit fran enkéaterna, svarade allmént angaende elever i
behov i stod istéllet for utifran elever med svarigheter med teoretiskt tankande. Vilket jag
hade tagit for givet och utgatt fran att det var en sjalvklarhet. Darfor valde jag att vid
intervjuerna tydliggora formuleringen elever i behov av stod, till elever med svarigheter
med det teoretiska tdnkandet.

Samtliga fem intervjuade pedagoger &r behdriga larare eller forskolelarare. Antal ar i yrket
varierar fran ett ar till 33 ar. Samtliga intervjuade har genomgatt nadgon form av utbildning
inom Storyline samt har erfarenhet fran Storyline.

Styrkan hos Storyline

Pedagogerna anser att styrkan &r bland annat genom att larandet sker i grupp samt att
eleverna hjalper varandra. Nagra pedagoger upplevde att genom de olika
redovisningssatten kunde alla elever hitta nagot som de kunde anvanda och genom det
upplevde pedagogerna att eleverna varit mer delaktiga i klassen under Storyline.
Ytterligare en styrka &r att eleverna arbetar med hela kroppen och att arbetsséttet ar mycket
praktiskt, vilket gor att eleverna inte behdver kénna att de ar svagast. Eleverna hjélper
varandra genom att de har ett gemensamt mal. Genom att ta stod av kursplanen upplevde
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tva pedagoger att de tydligare kunde visa pa de olika mal som eleverna arbetade mot i
Storyline. En pedagog uttryckte foljande:

Man behdver inte 1dmna ut sig sjalv utan kan vara sin karaktdr. L&randet sker i gruppen och man
hjalper varandra. Man anvander sig av logghocker och behdver inte skriva s& mycket utan man arbetar
med att gestalta, collage, drama. Detta finns med i kursplanen i svenska det vidgade textbegreppet
som innebéar att man inte enbart behdver vara duktig pa att skriva utan att drama, collage, ar viktiga
delar i undervisningen och dven i betygsattning, vilket bor gynna de elever som &r i behov av stod.
Genom de olika satten man redovisar kan alla hitta ndgot som de kan anvénda. (ip5)

Svagheten hos Storyline
En pedagog uttryckte sig foljande:

For de elever med las/skriv problem blir det svart genom att man behdéver producera egna produkter
for att fa betyg Det ar svart att nivaanpassa uppgifterna med det fria arbetsséttet och att det kan skapa
oro hos elever som behéver mer fyrkantig undervisning. (ip3)

Tolkning av svaren

Det ar Overvagande valdigt positiva asikter som pedagogerna har angaende Storyline
utifran elever i behov av stod. Det som framkommer &r att styrkorna i Storyline &r att
eleverna inte behdver skriva lika mycket som i vanlig undervisningen, istéllet far eleverna
mojlighet att arbeta med att gestalta, skapa collage eller dramatisera. | kursplanen for
svenska i det vidgade textbegreppet star féljande enligt en tillfragad:

Att eleverna inte enbart behdver vara duktig pa att skriva utan att bildanalys samt analys av video,
drama, samt collage, ar viktiga delar i undervisningen samt &ven i betygsattning, vilket bér gynna de
elever som &r i behov av stdd. (ip5)

Pedagogerna anser att det ar en tillgang samt en stor styrka med arbetsséttet att eleverna
ges mojlighet att arbeta praktiskt samt fa majlighet att visa pa egenskaper som troligen
inte lika ofta kommer fram i den traditionella undervisningen.

En pedagog uttrycker att den kanner att det bli svart for de eleverna med las och skriv
svarigheter under Storyline. Pedagogen antyder &ven att eleverna behéver producera egna
produkter, for att fa betyg. Det framkommer aven att genom det fria arbetssattet kan vissa
elever uppleva Storyline som oroligt om de speciellt ar inriktade pa mer “fyrkantig
undervisning”. Aven i sammanstillning av enkaterna framkom det foljande angéende
svagheter i arbetssattet:

For de elever som behdver struktur och behdver veta exakt vad som héander under dagen kan
arbetssattet vara mindre lockande genom att Storyline l&tt kan bli fér stort och komplex att eleverna
inte tydligt ser malet. Det kan dven bli for stor brist pa struktur genom att bikupor och fria
samarbetsdvningar kan upplevas svart for de eleverna, vilka behover extra mycket struktur. Elever
som har behov av fasta rutiner t.ex. fasta laxor, speciella larobdcker kan &ven de uppleva Storyline
som rorigt. (Jansson 2007)

Hur elever tar till sig undervisningen under Storyline

Det var tveksamma svar fran samtliga intervjuade. Pedagogerna kunde inte direkt se en
tydlig koppling till att eleverna tog till sig undervisningen. Férutom en som svarade:
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Ja jag tror det tar till sig undervisningen. Man arbetar d&ven med véardegrunden genom att allas insatser
&r lika vérda, alla hjalper varandra. (ip2)

Tva andra pedagoger utryckte sig pa foljande satt:

Jag menar inte att Storyline gor att eleven nar mélen utan problematiken kvarstar. (ip5)

Tveksamt, svart nar det ar integrerade och man ska betygsatta. (ip3)

Hur elever har utvecklats under Storyline
Att eleverna utvecklats kunde samtliga pedagoger intyga om, bland annat genom att:

Genom att sprak och tanke hanger ihop och sprakutveckling sker i grupp och pa det sattet starker
spraket sd utvecklas dven tankeférmagan (kognitionen). Om man &var pa att kommunicera och
argumentera i en trygg miljo vagar man trana dessa fardigheter. (ip5)

Eleverna visade mer fantasi och orkade arbeta lite l&ngre an vanligt. Eleverna hjalpte
varandra mera an vanligt. De svaga eleverna fick mojlighet att genom arbetssattet visa sina
styrkor som oftast anses vara storre i de praktiska @mnena &n i de teoretiska enligt
pedagogerna. Eleverna utvecklade dven sitt skrivande. Sjalvkanslan upplevde pedagogerna
stérktes hos eleverna genom att eleverna visade mer delaktighet i klassen:

Eleverna visade aven pa att de inte var lika pappersbundna vid sin text nar de redovisade i Storyline
som de annars brukar vara, det géllde alla eleverna. (ipl)

Tolkning av svaren

Jag tror att svaren pa fragan om eleverna tar till sig undervisningen har missuppfattas av
pedagogerna som i min mening verkar forknippa “ta till sig undervisningen” med att
eleverna ska na malen. Vilket inte var min tanke med den fragan. Nar jag jamfor
pedagogernas svar om de anser att eleverna har utvecklats framkommer det exemplen pa
hur pedagogerna upplever att eleverna har utvecklats. Som i stort framkommer &ven i
enkaternas sammanstallning:

Pedagogerna upplever mestadels att eleverna har utvecklat sitt sjalvfortroende genom eleverna visar
mer sékerhet att prata samt deltar aktivare i samtal och diskussioner. (Jansson 2007)

P& grund av en tydligare roll och medlemskap i en grupp, uppfattar pedagogerna att eleverna kanner
sig mer delaktiga i klassen samt att eleverna &r med pd samma villkor.(Jansson 2007)

Hur samarbetet har fungerat for eleverna under Storyline

Pedagogerna anser att samarbetet har fungerat 6verlag bra. Det finns lite olika satt att
tillsatta grupperna. Dar en del pedagoger har styrt vilka som sitter med vem och andra har
valt att laborera med grupperna, t.ex. en motor och en broms, likasinnade samt alla motorer
vilket resulterade att den halverade pa en gang for att alla ville bestimma. Vad som
fungerat allra bast har inte framkommit i svaren utan mer att det inte ar nagot unikt med
just Storyline utan att eleverna tranas i samarbeta i alla &mne dar det ingar grupparbete:
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Det ar ju mycket grupparbeten och eleverna far arbeta med konflikthantering dels genom
grupparbeten men &dven att man lagger in olika handelser i Storyline som eleverna behdver I6sa
tillsammans. De elever som &r dominanta far problem och kan borja “kéfta emot” sina kompisar. En
dominant elev valde att [&mna klassrummet. (ip3).

Det fungerar samre nar de valjer att arbeta med en kompis for da pratar de annat under tiden. De som
&r starkare teoretiskt i klassen fortsétter att forska vidare efter fakta och hadmtar mer information efter
skolan. Detta smittar av sig pa de andra eleverna. (ip4).

Tolkning av svaren

Storyline kannetecknas av organisationsformer som sma grupper, vilket kan medverka till
att betydelsen for bankpartner blir mindre utslagsgivande. Se under tidigare forskning
Lindblad och Sahlstrom (1999) Bankkamraters inverkan pa elevens larande. Eleverna
arbetar enskilt, tvd och tva samt i sma grupper aven helklass. Pedagogerna ar medvetna om
vikten av vilka elever som arbetar bra tillsammans samt forsoker skapa bésta
forutsattningarna for eleverna:

De elever som anses teoretiskt starkare kan smitta de andra eleverna genom att de fortsatter att forska
vidare efter fakta under Storyline. Det kan gynna alla elever och i sé fall &ven de elever i behov av
stod, vilket &r bra. (ip4)

Pedagogernas uppfattning angdende nyckelfragor

Nyckelfragorna som ar ett av de viktigaste verktygen i Storyline upplevs som olika hos de
tillfragade pedagogerna. En del pedagoger upplever fragorna som svara for eleverna
eftersom eleverna ar mer vana att svara pa faktafrdgor. Pedagogerna anser &aven att
eleverna visar mer trygghet med fragor av karaktér ja eller nej. Anledningen till denna
trygghet tror pedagogerna &r att eleverna upplever att det ar ett for abstrakt tdnkande med
"tror ni att” fragorna. Nagra andra pedagoger menar att:

Nyckelfragorna féljer med som en grund for det forhaliningssatt man har jamte eleverna. (ip5)

Tolkning av svaren

| delen tidigare forskningen referera jag till forskning runt fragor i klassrummet. Dar
Brualdi (1998) rapport visar foljande: Att lararna idag staller runt 300- 400 fragor varje dag
och att stalla fragor ar den vanligaste metod att undervisa pa. Anledningen till att det stalls
fragor ar: Att det hjalper lararen att aktivt involvera eleverna i lektionen samt nar eleverna
far mojlighet att besvara fragan ges mdjligheten att uttrycka sina egna tankar och
funderingar. Genom elevens svar far de andra eleverna hora olika forklaringar, lararen kan
halla mer koll pa elevernas uppférande och till sist, fragor hjalper lararen att utveckla
elevernas larande. Nar pedagogen stéller fragorna finns det olika satt att stalla en fraga pa,
beroende pa vilket svar pedagogerna stravar efter. I Lundins (1999) rapport star foljande:

Storylines foresprakare havdar att man vinner mycket om man kan vanja sig vid att ta med TROR NI i
nyckelfragorna. Det haller dem 6ppna och gor att eleverna inta kan svara fel.

Lagg maérke till skillnaden.

Léraren fragar: Hur levde manniskorna pa stenaldern?

Eleven svarar: Jag vet inte.

Léraren fragar: Hur tror ni att manniskorna levde pa stenaldern?

Eleven svara: Jag tror... Det tror inte jag — jag tror att (Lundin 1999:6)
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Att utga fran elevernas forkunskaper &r en av de barande principerna inom Storyline
aven ett satt att forhalla sig till eleverna. Genom att utgd fran elevernas forkunskaper
skapas mojligheter for eleverna att lyckas samt utvecklas, genom att ta del av sina egna
samt andras erfarenheter. Det framkommer i sammanstallningen av enkaterna att
pedagogernas anser att detta ar en styrka hos Storyline:

Ett utmarkt arbetssatt da det i det arbetsséttet bygger pa respekt for vad eleven redan kan och d
kanner de igen sig och det starker deras sjalvfortroende enormt. De kan sedan arbeta vidare och f
respons fran sin omgivning bade av kamrater och pedagoger. (ip7 enkat)

a
a

Uppfattningen angaende om Storyline &r ett komplement?
Samtliga pedagoger anser att Storyline ar ett komplement for elever i behov stod:

Ett sédant fritt arbetssatt sa det kan passa alla elever pa nagot sétt. (ip1)
Man arbetar med hela kroppen och mycket praktiskt (ip2)

Blandar teori och praktik. Nar man anvander karaktirerna sa kan man anpassa malen olika for
eleverna. (ip3)

Elever "far synas pa sitt sétt”, tex. ”Han kan ju rita” da kanner eleven att den kan. (ip4)

JA, men "variation &r all inldrnings moder” Bodil Jonsson. (ip5)

Att Storyline ger en stdrre djupare och vidare kunskap ar en bonuseffekt. Man far aven mojlighet
att se och bedéma elevernas samarbetsformaga, empati, demokrati, genus, genom att man i
Storyline anvander sig utav karaktarer och man kan inte délja att visa de har delar. (ip5)

Slutsats av resultat fran intervjuerna

I slutsatsen av resultatet fran intervjuerna dar fokus har varit inriktat pa vilken uppfattning
pedagoger har angdende fragan: Ar Storyline ett komplement for elever i behov av stod,
med inriktning svarigheter med teoretiskt tankande? Har jag valt att anvanda svar fran
enkatundersokningen dar jag ansett det varit relevant for undersokningen for att styrka
vissa svar i intervjuerna. Med fokus pa syftet som var att ta reda pa vad pedagoger har for
uppfattning angaende Storyline som ett komplement for elever i behov av stod med
inriktning elever med svarigheter med teoretiskt tankande? Visar slutsatsen foljande:

Pedagogerna anser att Storyline ar ett komplement for elever i behov av stdd, tack vare
att Storyline har ett fritt arbetssatt dar alla elever hittar nadgot som de ar bra pa.
Arbetssattet skapar mojligheter att se samt bedéma elevernas samarbetsformaga,
empati, demokrati samt genus. De olika handelserna och karaktaren gor att eleverna far
mojlighet att lyfta fram de ndmnda delarna. Det ar bra om fler pedagoger samarbetar i
Storyline for att kunna ge eleverna stod om det krévs. Storyline ar ett satt att férhalla sig
till eleverna, dir pedagogerna utgar fran elevens forkunskaper. Aven pedagogerna i
enkatundersokningen har uppfattningen att Storyline ar ett arbetssatt som utgar fran
elevernas tidigare kunskaper samt att elevens andra kompetenser lyfts upp som
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eventuellt inte alltid kommer fram i den traditionella undervisningen. Genom det anser
pedagogerna att Storyline ar ett komplement till elever i behov av stod.

Styrkorna i Storyline med tanke pa elever i behov av stod ar bland annat foljande:

Det kreativa och praktiska arbetet skapar mojligheter for eleverna att visa sina starka
sidor. Genom olika redovisningssatt kan varje elev hitta ett satt som passar.
Arbetsuppgifterna gar att anpassa till eleven. Storyline ar ett sa fritt arbetssatt att det
passar alla eleverna pa nagot satt. Citat fran enkatundersokningen som ytterligare
styrker slutsatsen angaende styrkan i Storyline:

Ett utmarkt arbetssatt da det i det arbetsséttet bygger pa respekt for vad eleven redan kan och d
kanner de igen sig och det starker deras sjalvfortroende enormt. De kan sedan arbeta vidare och f
respons fran sin omgivning bade av kamrater och pedagoger. (ip7 enkat)

a
a

Svagheterna i Storyline: Vissa elever kan uppleva Storyline som oroligt pa grund av det
fria arbetssattet. Det upplevdes svart att nivaanpassa uppgifterna, vilket ledde till
svarigheter vid betygssattningen. | enkatundersokningen framkom &ven dar att
betygssattningen upplevdes besvarlig, vilket medforde att pedagogerna ansag att de
kontinuerligt behdvde fora anteckningar samt samtala med varandra under Storyline for
att synliggora och dokumentera elevernas utveckling.

Utvecklingen hos eleverna under Storyline &r bland annat foljande: Eleverna visar prov
pa ett storre sjalvfortroende som visas genom att eleverna uppvisade mer delaktighet i
klassen under Storyline. Genom arbetet i grupper skapades mojligheten att éva pa att
kommunicera samt argumentera och genom det starktes spraket:

Genom att sprak och tanke hanger ihop och sprakutveckling sker i grupp och pa det sattet starker
spraket s& utvecklas dven tankeférmagan (kognitionen). (ip5)

Eleverna visade upp sina egenskaper i de praktiska &mnena som oftast ar storre &n i de
teoretiska. Vid redovisningar var eleverna inte lika pappersbundna som i annan
undervisning. | enk&tundersokningen framkom liknande erfarenheter av utveckling
bland eleverna under Storyline. En av anledningarna till elevernas aktivare deltagande
bland eleverna i klasserna tros vara medlemskap i gruppen (familjen). Genom
medlemskapet fick eleverna en tydligare roll i klassen. Till foljd av upplevde
pedagogerna att eleverna kande sig mer delaktiga samt fick vara med pa samma villkor.
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DISKUSSION

Inledning

Jag vill inleda diskussionen med att reflektera éver mitt arbete med undersékningen. Med
validiteten menas att jag vet att jag undersokt, det jag avsag att undersoka. Déarefter har vi
reliabiliteten som avser om jag undersokt det jag amnat undersoka pa ett tillforlitligt satt.

I slutdiskussionen diskuteras det resultat som framkommit fran bada undersokningar, trots
att bortfallet vid enkdtundersokningen resulterade i att ingen slutsats kunde grundas i ett
vetenskapligt syfte for enkaterna. Anledningen till att ta med bada i slutdiskussionen &r att
jag anser att bada ar betydande samt intressanta for slutdiskussionen, med de synpunkter
som framkommit i resultatet. Jag vill understryka att enkéterna har varit en hjalp i min
tolkning av intervjuerna samt i den slutsats som jag kommit fram till utifran intervjuerna.

Validiteten

I mitt fall var det hur pedagogerna uppfattade Storyline som ett komplement for elever i
behov av stod. Har hade ett fortydligande av min avgransning angaende elever i behov av
stod samt att frageformuleringen gallde elever vilka hade svarigheter med teoretiskt
tankanden varit bra. Nu svarade pedagogerna i enkatundersokningen utifran sin tolkning av
ordet elever i behov av stod, vilket kan ha paverkat resultat i enkatundersokningen. Nar det
géller intervjuerna informerades personerna om min inriktning av elever i behov av stod.
Jag anser att genom de metoder och min erfarenhet fran Storyline genomford med elever
enbart med behov av stdd att validiteten &r relativt hog.

Reliabiliteten

I mitt fall anvande jag mig av tva metoder, enkater och intervjuer. Valet att redovisa
resultaten fran enkaterna samt intervjuerna efter indelning i grupper: styrkor och svagheter
kan ha paverkat utgdngen av resultatet, genom att jag har tolkat svaren utifrdn min
forforstaelse inom undersokningsomradet. Eventuellt hade jag kunnat kategorisera svaren i
olika kategorier samt redovisat genom diagram, men jag valde det satt jag ansag passa bast
for undersdkningen och syftet med undersékningen. Vilken var att undersoka:

e Vilken uppfattning pedagogerna hade angaende om Storyline &r ett komplement
for elever i behov av stod?

e Vilka styrkor och svagheter uppfattar pedagogerna att Storyline har for elever i
behov av stod?

e Hur eleverna utvecklades under Storyline?

Jag ar fullt medveten att jag vid intervjutillfallen kunnat styra fragorna pa grund av min
erfarenhet samt forforstaelse angaende undersokningsomrade. Det har inte varit min
mening utan jag anser att den erfarenheten var en tillgang for att fora samtalet vidare. Jag
har haft mojlighet att anvanda mig av éppnare fragor t.ex. beskriva eller berétta, istallet for
"tror du att” samt "anser du att” fragor, for att eventuellt fa fram mer konkreta asikter. Har
kan min ringa erfarenhet av att stalla frgor varit betydande vid intervjuerna. De svarande
har visat pa intresse och viljan att dela med sig information. Min uppfattning att Storyline
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ar en mojlighet for elever i behov av stdéd har jag forsokt att inte fora Over till de
intervjuade samtidigt som ndr manniskor samtalar ar det ett givande och tagande som for
samtalet vidare. Att min asikt paverkat resultatet kan det spekuleras om och ar troligen
sanningsenligt. | uppsatsen kan min asikt samt erfarenhet ha kommit fram i bade tyckande
samt tankande. Men det har inte varit min avsikt att paverka undersékningen i insamlandet
av materialet for undersékningen.

Trots ovanstdende asikter anser jag att matmetoderna har gett trovardiga resultat for
undersokningen. Jag har valt att citera filosofen John Dewey med anledning av min
forforstaelse och erfarenhet samt eventuella paverkan av det undersokta omradet:

Filosofen John Dewey betonade att forskare bor se sig sjalv som en aktor och inte som en dskadare
samt att det vetenskapliga arbetet inte bestdr i att framleta eviga sanningar utan att producera
anvandbara redskap for samhélleligt forandringsarbete (" The Quest for Certainty”, 1929). Citat hdmtat
frdn Internet NE.SE sok aktionsforskning.

Slutdiskussion

| mitt examensarbete har jag valt att undersoka vilken uppfattning pedagoger har angaende
om Storyline ar ett komplement for elever i behov av stdd. | Lpo 94 star foljande:

En likvardig utbildning innebar inte att undervisningen skall utformas pa samma satt 6verallt eller att
skolans resurser skall delas fordelas lika. Hansyn skall tas till elevernas olika forutsattningar och
behov. Det finns ocksa olika véagar att nd malet. Skolan har ett sarskilt ansvar for de elever som av
olika anledningar har svdrigheter att nd malen for utbildningen. Darfor kan undervisningen aldrig
utformas lika for alla [...] Varje elev har ratt att i skolan fa utvecklas, kdnna véxandets gladje och
erfara den tillfredsstéllelsen som det ger att géra framsteg och évervinna svarigheter. (Lpo94 2006:4)

| slutdiskussionen reflekterar jag over fyra tankar som kommit fram under arbetet med
uppsatsen. De fyra tankarna &r: Det kreativa och praktiska arbetssattet, elevernas
forkunskaper, betygsattningen samt problematiken med det fria arbetssattet. Ett annat satt
ar att tanka att det ar fyra pelare som haller upp Storyline. Dér pelarna symboliserar den
uppfattning som pedagogerna har angaende Storyline som ett komplement for elever i
behov av stod.

Storyline &r ett arbetssatt som ger eleverna en mojlighet att utvecklas samt narma sig malen
for utbildningen. Genom att anvanda detta praktiska och kreativa arbetssétt gynnas elever i
behov av stdd pga. att de ofta &r praktiskt lagda. Pedagogerna behdver bli medvetna om att
elever som har svarigheter att bearbeta information enbart i tankarna och svarigheter med
teoretiska problemlésningar och inlarning, finns i normalklassen. Undervisningen maste
skapa mer mojligheter for de har eleverna. Jag hanvisar till tidigare forskning se Elever i
behov av stdd, dar Carlsson Kendall menar att barn med svag begavning slas ut fran skolan
och att skolan inte ar utformad att klara att mota de svagbegavade barnens behov av
mindre teoretisk och mer praktiskt undervisning. Det &r viktigt att ta med i planeringen av
undervisningen vad som skrivs i Lpo 94:

Hansyn skall tas till elevernas olika férutsattningar och behov. Det finns ocksd olika végar att na
malet.(Lpo94 2006:4)
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I unders6kningen framkommer det pedagogerna upplever att eleverna utvecklas under
Storyline samt visar ett storre aktivt deltagande i klassens aktiviteter. Arbetssattet skapar
flera tillfallen dar alla elever kan bidra utefter sin egen formaga. Vid kamratsamverkan
frambringas en majlighet till utveckling av eleven. Eleverna hjalps at att hitta I6sningar och
planera tillsammans. Naturliga situationer uppstar under Storyline, dar vill jag hanvisa till
Doverborg, Pramling och Qvarsells (1987) tolkning av forskare Slavin som ger en tyngd
samt ytterligare en forklarning till varfor det ar viktigt for eleverna med det arbetssattet
som finns i Storyline:

Gruppsituationer fostrar fragande och kritiskt tdnkande elever. Nar en individ maste forklara, utveckla
eller definierar sin egen position i forhallande till andras forandras troligen tankandet mer an nar man
sitter ensam och tar emot information eller funderar. Barn kan bryta ner lararens uttalande till en niva
som kamraterna forstar. Barn internaliserar sedan diskussionerna mellan barnen i sitt eget tankande,
dvs. de gor mellanménsklig kommunikation till eget inre tdnkande, enligt Vykogtsky, hogre mentala
processer i sitt ursprung i sociala relationer. Det sker alltid en utveckling &ven om de som samverkar
har fel bada tva, enligt Slavin. (Doverborg m.fl.1987:86)

Tanken med Storyline ar att pedagogerna ska utga fran elevernas forkunskaper. Genom att
ta reda pa var eleven befinner sig kunskapsmassigt skapas mojligheter till larandet pa
elevens niva, vilket ar en mojlighet som kan komma fram genom att anvanda ett
nytankande. Jag refererar till detta under tidigare forskning se Nytankande angaende elever
I behov av stod dar Adler och Adler (2006) tar upp foljande:

Losningen ligga i att arbeta pa en niva som Gverensstammer béttre med elevens faktiska alder. Ibland
kan det t.o.m. bli fraga om att arbeta pa &nnu hogre niva. (Adler & Adler 2006:17)

Genom resultatet som framkommit i undersékningen att pedagogernas anser att Storyline
ar ett komplement for elever i behov av stod, blev jag forvanad Gver att nyckelfragornas
betydelse inte tagits upp. For att fa fram elevernas forkunskaper anvands dessa fragor som
ett verktyg. Att pedagogerna upplevde att eleverna inte var trygga med “tror ni att” fragor,
anser jag har att gora med ett forhaliningssatt fran pedagogen gentemot eleverna. Aven att
pedagogerna inte upptackt Storyline tillrackligt for att se betydelsen av nyckelfragorna. Det
kan vara en ovana med att stalla "tror ni att” fragor som gor att pedagogerna upplever att
eleverna inte visar trygghet med den har typen av fragor. Med tanke pa att pedagoger
staller 300 — 400 fragor per dag, se under tidigare forskning Betydelsen av att formulera
fragor innebar det att pedagogen forfogar Gver en otrolig maktfaktor. Pedagogens
vardering 6ver vad eleverna klarar av stalls pa sin spets. Nar det galler Adler och Adlers
(2006) uppfattning att pedagoger behdver ett storre “nytdnkande” inom pedagogiken,
kanske sattet att stalla fragor kan vara ett led i det nytankandet. Betydelsen av att stélla
fragor anser jag framkommer i Brualdis (1998) rapport dar hon tar upp Classroom
questions (1998) att sattet hur pedagoger staller fragor paverkar sattet for eleverna att
besvara fragan.

En annan tanke &r att det upplevs svart att avgora vad eleven lart sig samt hur betyg ska

sattas under ett arbete med Storyline. | undersékningen har tva olika sétt att reflektera Gver
den problematiken kommit fram:
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For de elever med las/skriv problem blir det svart genom att man behéver producera egna produkter
for att fa betyg Det ar svart att nivaanpassa uppgifterna med det fria arbetsséttet och att det kan skapa
oro hos elever som behdver mer fyrkantig undervisning. (ip3)

Man behdver inte ldmna ut sig sjalv utan kan vara sin karaktar. L&randet sker i gruppen och man
hjélper varandra. Man anvénder sig av logghocker och behdver inte skriva sa mycket utan man arbetar
med att gestalta, collage, drama. Detta finns med i kursplanen i svenska det vidgade textbegreppet
som innebéar att man inte enbart behdver vara duktig pa att skriva utan att drama, collage, r viktiga
delar i undervisningen och &ven i betygsattning, vilket bdr gynna de elever som &r i behov av stod.
Genom de olika satten man redovisar kan alla hitta ndgot som de kan anvénda. (ip5)

Den reflektionen handlar om olika satt att se pa méjligheterna med Storyline for elever i
behov av stod. Det kravs att pedagogerna tréffas regelbundet under Storyline och
diskuterar elevernas mojlighet att na malen. Det som framkommit i undersékningen ar att
Storyline inte gor att eleven nar malen, utan pedagogerna anser att problematiken kvarstar.
Jag haller inte med i den tanken utan anser att det gar att se hur eleven utvecklas samt nar
olika mal. Nar eleverna arbetar med Storyline kommer andra egenskaper fram som t.ex.
samarbete, reflektion och problemlésning. Jag anser dven att vissa elever kan pavisa
fordjupade kunskaper genom anvandning av nyckelfragorna, vilka foljer elevernas
utveckling i bade kunskap och erfarenhet. Genom att utga fran elevernas férkunskaper kan
pedagogen fodlja elevens utveckling, men det krévs att pedagogen kontinuerligt gor
anteckningar samt dokumenterar elevernas arbeten. Storyline har en fast struktur. Med stod
av kursplanerna och de lokala malen bor pedagogerna kunna faststalla tydligare mal for
eleverna. Skapandet av nyckelfragor styr mot de mal som sétts upp inom den Storyline
som ska genomforas. | samverkan med kursplanens mal i de amnen samt de lokala malen
pa skolan bor det inte vara nagra svarigheter att tydliggéra malen. Vid planeringen av
undervisningen bor pedagogerna ta med att elever med svagare teoretisk formaga har
svarigheter med teoretiskt tankande som innebar:

Att kunna dra slutsatser, kunna tdnka om, forestalla sig det som man har upplevt i tankar och
reflekterat, kunna bygga upp en inre bild av omvérlden och av sig sjélv. (Idé-banken 1999:3)

En av de barande principerna enligt min uppfattning i Storyline ar att pedagogen skapar
inldrningssituationer dar eleverna k&nner att de kan och att de lyckas. | undersékningen &r
uppfattningen hos pedagogerna att alla elevers synpunkter behandlas som viktiga i
Storyline. Min uppfattning ar dven att arbetssattet grundar sig pa att pedagogen lagger vikt
vid att inte tala om hur det faktiskt forhaller sig, utan later eleverna fundera 6ver hur det
kan vara. Pedagogen ger eleverna mycket tid till att fundera 6ver hur de tror att det &r.
Angaende att ge tid hanvisar jag till Stahls (1994) rapport under tidigare forskning se
Betydelsen av “’think-time™ och “wait-time”. Genom att lata eleverna, med hjalp av
tidigare gemensam kunskap fundera och fantisera fritt, blir eleverna motiverade att sdka
vidare. Eleverna blir medvetna om vad de vet, vad de faktiskt inte vet och vad de behdver
ta reda pa mer om. Genom att nyckelfragorna ar 6ppet formulerade kan varje elev komma
olika langt inom varje nyckelfraga. Individualiseringen blir lattare genom att fragorna kan
riktas sa att olika elevers nivaer kommer till sin rétt. Pedagogen vet elevernas starka sidor
och kan genom nyckelfragorna forstarka dessa, men ocksa lata eleverna trana pa just det
som de behdver. | Storyline ar nyckelfragor det som for Storyline vidare och genom
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nyckelfragor tar pedagogen tillvara pa elevernas forkunskaper, samtidigt som eleverna kan
utmanas via nyckelfrdgornas svarighets- grad.

Den sista tankereflektionen &r att pedagogerna anser att Storyline kan upplevas stressande
och rorigt for de elever som behdver struktur. Vid en jamforelse vad specialisterna anser
att eleverna behdver hjalp med och hur Storyline uppfattas av pedagogerna, har en
fundering véckts hos mig. Jag hanvisar dven till tidigare forskning se Elever i behov av
stod dar jag refererar till specialister angaende svarigheter med teoretiskt tankande:

Barn och ungdomar med neurologiska funktionsnedsattningar har storre svarigheter an jamnariga
inom féljande omréaden: koncentration, kontroll av motoriken, minne, sjalvstyrning, planering,
lasa/skriva/rakna, inlarning i allmanhet, socialt fungerande och kamratrelationer (Idé-banken 1999:1).

Saker som pedagoger kan tanka pa nar det galler de har eleverna menar specialisterna ar att
vara tydlig, upprepa, ge extra tid for tankearbete, anvanda ett konkret sprak, hjalpa barnet
forsta vad som ska handa, genom att forenkla, fortydliga samt forankra i verkligheten. Att
samma rutiner aterkommer samt att var sak finns pa sin plats och eleven har en bestamd
arbetsplats.

En fundering ar 6ver hur arbetssattet paverkar elever i behov av stod. Gor pedagogerna ratt
att utsatta eleverna for de pafrestningar som arbetssittet kan innebdra enligt
undersokningen t.ex. stress, oro och ingen tydlig struktur. Av erfarenhet fran arbetet med
Storyline enbart med elever i behov av stod, fungerade eleverna utomordentligt bra, trots
att deras “vardag” andrades. Undersdkningen visar att pedagogerna upplever att eleverna
pavisar en storre sjalvkansla samt att eleverna kénner att de dr “en” i gruppen, pa samma
villkor som de andra eleverna i klassen. Ar det trots allt ratt att utsatta dessa elever for den
stress som pedagogerna menar finns? Vad anser eleverna sjalva, detta ar funderingar som
kommit till mig under arbetet med uppsatsen. Nagra visar pa att de inte vill delta vilket
pedagogerna l6ser genom att ge dem individanpassade uppgifter eller att eleverna far avsta
fran att vara med i Storyline. Samtidigt sager pedagogerna att eleverna behover va samt
tranas i att samarbeta. Hur paverkar detta eleven i sin fortsatta utveckling? Enligt Adler
och Adler (2006) behdver vi ett nytdnkande inom arbetet med elever i behov av stod.

Slutsatsen &r att pedagogernas uppfattning ar att Storyline ar en mojlighet for eleverna i
behov av stdd, samtidigt géller det att som pedagog vara lyhord och inte arbeta ensam. Om
elever i behov av stod ska fa sin utveckling och det stod som de har ratt till behdvs
samarbete. Pedagogerna bor fora fortlopande diskussioner kring elever i behov av stod
under Storyline for att arbetssattet skall bidra till den mgjlighet att vara ett komplement
som &r uppfattning hos pedagogerna att Storyline &r. Vid diskussionerna bor fragor tas upp
som t.ex. nyckelfragorna hur de ska konstrueras pa béasta satt for elevernas utveckling, hur
gruppen samarbetar samt vilket forhallningssatt pedagogerna har gentemot eleverna.
Genom samtal med andra utvecklas ménniskan, vilket i langden gynnar elever i behov av
stod om pedagogen tittar utifran sig sjalv samt hur métet med eleverna blir pd béasta
mojliga satt anser jag.

Vad som dr rétt eller fel att utsétta eller med ett annat ord utmana elever i behov av stod
kan jag inte uttala mig om, utan jag lamnar det till vidare till pedagoger som vill upptéacka
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samt se Storyline som en mojlighet for elever i behov av stdd. Jag avslutar med ett citat ur
boken Det flerstammiga klassrummet (1996) skriven av Olga Dysthe. Citatet ar hamtat ur
Bakhtins dialogbegrepp.

Livet ar dialogiskt till sin natur. Att leva innebdr att engagera sig i en dialog, att stélla fragor, lyssna,
svara, komma Gverens osv....Jag uppndr insikt eller medvetande om mig sjalv, jag blir mig sjalv bara
genom att visa mig for den andre, genom den andre och med den andres hjélp...Att vara ar att
kommunicera...Att vara ar att vara nagon for den andre, och genom den andre att vara nagon for sig
sjalv...Jag kan inte klara mig utan den andre; jag kan inte bli mig sjélv utan den andre

(Bakhtin, 1981,s 318) ( efter Dysthe 1996: 63).

Framtida undersékningar

Om jag hade ett langre tidsperspektiv for den har undersdkningen hade jag velat anvanda
dagboksanteckningar hos pedagogerna och eleverna. Anledningen till det valet &r att kunna
folja upplevelserna samt tankarna runt fragor rorande; sjalvkanslan, betydelsen av
grupperna och uppgifterna i Storyline pa ett narmare samt ett fordjupande satt.

Nagra av manga fragor som kvarstar som framtida undersokningar att ta reda pa ar:

Hur elever med behov av stéd upplever Storyline?
Vad som driver samt stoppar pedagoger till att préva nya mojligheter?
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BILAGA

Hej!

Jag heter Susanne Jansson och gar lararutbildningen i Stockholm och skriver nu mitt
examensarbete dar jag valt att fokusera pa Storyline och elever i behov av stod med
funderingen om Storyline kan vara ett komplement till elevernas utbildning och pa vilket
satt?

Jag har fatt ditt namn genom Ylva Lundin, utbildare inom Storyline. Jag uppskattar om du
kan besvara foljande fragor. Genom att jag anvander e-post sa innebar det att jag vet vem
som ar vem, men rapporten garanterar jag ar konfidentiellt dvs. att den kunskapen stannar
hos mig och kommer inte att synas i den text jag lamnar ifran mig.

Jag kommer att slumpmassigt ringa upp nagra personer for telefonintervju, om du vill
delta var vanlig lamna ett telefonnummer dar jag kan na dig.

Tack pa forhand.

Med vanlig halsning

Susanne Jansson telefon dag tid .........

Enkatfragor

Kon kvinna man

Alder

Utbildning Antal ar som larare

Erfarenhet av Storyline (utbildning, egen Storyline)

Hur upplever du arbetssattet Storyline?

Vad underlattar respektive forsvarar ditt arbete som larare i ditt arbete med Storyline?

Hur tror du att elever med behov av stdd kunnat ta till sig undervisningen med arbetssattet
Storyline jamfort med den undervisning du vanligtvis har i ditt klassrum?

Fordelar/ styrkor for elever i behov av stod med Storyline som arbetssatt?
Nackdelar/svagheter for elever i behov av stdd med Storyline som arbetssétt?

Under dina Storyline har du nagon specifik handelse som du vill beratta om nar elever i
behov av stod genomfort, deltagit, eller framfort nagot?

Hur tror du att dina elever som behdver stdd har utvecklats genom Storyline?

Har du upplevt att elever i behov av stod har inkluderats i undervisningen eller hamnat
utanfor?

Om du som pedagog skulle vélja ett arbetssatt for dina elever som &r i behov av st6d,
vilket arbetssatt skulle du vélja och varfor just detta?
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BILAGA

Storyline | Nyckelfragor | Aktivitet Organisation | Material Produkt Amnes
intentioner

Har haller | Pedagogen Pedagogen | Pedagogen | Pedagogen | Pedagogen | Pedagogen
pedagogen | formulerar skriver har | skriver har | skriver hér | skriver har | skriver har ner
kontroll oppna fragor | in vad som | ner hur vilket vad som kortfattad vilka
Overvad | som for ska goras. eleverna ska | material ska bli amneskunskaper
som ska Storyline T.ex. det arbete t.ex. | som ska arbetets och larande som
handa i vidare samt | pedagogen | helklass, finnas vid | resultat. eleverna
den satter igang | sjalv ska individuellt, | varje forvéantas
Storyline | aktiviteter. gora, vilka | i grupper om | aktivitet. utveckla under
som Dessa fragor | diskussioner | fyra, fem Storyline
genomfors | skrivs in hdr. | som behovs | eller i par.
i klassen. for att

Storyline

ska foras

vidare.

For med information samt forslag till planeringar se http://www.storyline.nu/index.htm
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