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Studiens syfte ar att bidra med insikt om hur l&rare implementerar och reflekterar 6ver den egna
bedémningspraktiken inom Storylinemetoden. Forskningsfragorna ar: Vilka ar de intervjuade
lararnas huvudsakliga syften och larandemal med Storyline om hallbarhet? Hur bedémer de
intervjuade lararna inom Storyline? Vilka faktorer upplevs underlatta och/eller forsvara
beddmningsarbetet i Storyline? Datamaterialet har insamlats via semistrukturerade intervjuer
och deltagande observationer pa en skola dar Storyline anvéands frekvent. Materialet har
analyserats och tolkats med hjalp av tematisk analys, formativ beddémningsteori och det
sociokulturella larandeperspektivet. Resultatet visar att larare bedomer bade formativt och
summativt, men att bedomningen &ven kan kategoriseras som implicit och explicit. Explicit
bedémning ar da lararna kommunicerar forvantningarna och larandemalen till eleverna. Implicit
bedémning ar nar dessa ar underforstddda. De framsta faktorer som anses underlatta
beddémningsarbetet ar stod i laroplanen, kollegialt samarbete samt erfarenhet av Storyline. De
framsta faktorer som upplevs forsvara bedémningen &r tidsavgransning och grupparbeten.
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1. Inledning

Tva centrala fragor for alla verksamma larare, och andra med intresse for utbildning, &r: hur larvi
oss? Vilken form av undervisning leder till kunskap och forstaelse? Fragan har varit bestaende
under otaliga ar och det finns ett hav av debatter, forskningsansatser och teorier somforsokt finna
den ratta metoden. Att helt onyanserat och konkret besvara fragan ar en omdjlighet. Ett
aterkommande perspektiv inom dagens lararutbildning &r det som utvecklades av Lev Vygotskij
— det sociokulturella larandeperspektivet. Perspektivet bygger pa att barn lari kulturella och
sociala samspel med uppgifter som kanns bade meningsfulla och utmanande. Kunskap &r inget
som enkelt kan dverforas — det maste ske en inre process dar barnet utvecklaregen forstaelse for
larandemalet i fraga.

Med den sociokulturella larandeteorin i ryggen har ansatser gjorts for att finna praktiska metoder
som mojliggor elevers kunskapsutveckling. Storyline &r ett sadant exempel. Storylinebygger pa
amnesdvergripande problemldsningsfokuserat larande dér eleverna ar drivande och utforskande.
Ordet ”story” kommer fran engelskan och betyder beréttelse. Centralt inom metoden &r att
eleverna foljer ett handelseférlopp och agerar i egenskap av olika karaktérer sombefinner sig i den
fiktiva varld som skapas i klassrummet.

Efter fyra ars didaktiska, pedagogiska och amnesspecifika studier, kombinerat medyrkespraktik,
har jag markt att gladje och nyfikenhet tycks vara motorn i elevers motivation. Om
larandekontexten vécker fragor och diskussion som engagerar eleverna har man kommit langt.
Daremot ar lararuppdraget inte enbart en lekfull dans pé rosor. Det finns krav fran saval foraldrar,
samhélle och myndigheter att utbildningspraktiken utvecklas och gar att utvérdera.
Utvarderingens vanligaste mattstock ar bedémning och betyg av elevernas kunskaper.
Bedomningen ar ocksa ett verktyg for oss larare att se om undervisningen faktiskt lett till att
eleverna lart sig det som forvéntas.



2. Syfte och fragestallningar

Den foreliggande studiens syfte ar att bidra med insikt om hur fem larare implementerar och
reflekterar over den egna beddmningspraktiken inom Storylinemetoden. Efter litteratursokning
visades att forskning pa just det omradet 4r tamligen begrinsat. Amnet kanns intressant och
relevant da Storyline och beddmning kan ses som tva ytterligheter — frihet kontra kontroll.
Avgransningen i form av urvalsmangd och tid kommer inte leda till nagra allméngiltiga svar,
daremot hoppas jag kunna bidra med inblick om hur larare med flera ars erfarenhet av
Storylinemetoden reflekterar kring sin undervisning. Studiens fragestéllningar &r foljande:

e Vilka ar de intervjuade lararnas huvudsakliga syften och larandemal med Storyline om
hallbarhet?

e Hur bedémer de intervjuade lararna inom Storyline?

o Vilka faktorer upplevs underlatta och/eller forsvara bedémningsarbetet i Storyline?



3. Bakgrund

| féljande avsnitt presenteras en bakgrund till Storylinemetoden och dess karaktéristiska drag
sasom berattelse, nyckelfragor, problemldsning och visualisering. Vidare gérs en beskrivning
av bedomningens olika former (summativ och formativ). Avslutningsvis presenteras utdrag fran
laroplanen (Skolverket, 2011) som stodjer anvandandet av Storylinemetoden i undervisningen.

3.1 Storylinemetoden

Storyline ar en pedagogisk metod som utvecklades under den senare delen av 1960-talet i
Skottland. Idén foddes da landet genomgick ett laroplansskifte som kravde storre fokus pa
amnesoverskridande arbete. Steve Bell, Sallie Harkness och Fred Rendell, davarande lektorer
vid Jordanhill College i Glasgow, var de som forst utvecklade metoden. Storyline har sedan dess
spridit sig varlden éver och idag kommit att bli en etablerad undervisningsmetod.

Metoden kan sammanfattas enligt foljande citat: “Storylinemetoden bestdr av tematiska,
probleminriktade undervisningsférlopp som ké&nnetecknas av att undervisningen inte kretsar
kring ett centralt tema, utan fortskrider som en berattelse — foljer en Storyline. Barnen blir inte
instruerade utan utmanade” (Falkenberg & Hakonsson, 2004, s. 40). Metoden bygger pa att
eleverna lar genom samtal, diskussion, provning och reflektion. Utgangspunkten ar elevernas
uppfattning om varlden och malet ar saledes att de blir aktiva i sitt eget larande. Det kreativa och
argumenterande tankandet star i centrum (Falkenberg & Hakonsson, 2004). Med det namnt finns
det ingen handbok som beskriver exakt hur Storyline ska anvandas i undervisningen och
tolkningen kan se olika ut beroende pa graden av beprévad erfarenhet av metoden samt vilka
forutsattningar som finns paskolan dar den utévas.

Till skillnad fran andra amnesoverskridande, tematiska eller projektbaserade arbetsmetoder
utmarker sig Storyline genom att den foljer den dramaturgiska kurvan av en historia eller
berattelse. Likt den narrativa formen finns en tid, en plats, karaktarer samt handelser eller
situationer. Lararen planerar den éverordnade strukturen, medan elevernas roll blir att bidra med
det mer detaljerade innehallet och ge berattelsen liv (Falkenberg och Hakonsson, 2004). Tiden
och platsen ar viktiga for elevernas formaga att forestalla sig den vérld som skapas, medan
karaktarerna blir ytterligare ett verktyg som gor undervisningen levande. Gallande karaktérer &r
det dock viktigt att separera eleven sjalv fran personen hen skapar eftersom syftet &r att kunna
ha distans och reflektera dver karaktérernas handlande. Handelserna eller situationernasfunktion
ar att driva historien framat och stélla eleverna infor problem som de maste hantera eller 16sa.
Dessa problem kan exempelvis vara kopplade till ett specifikt amnesomrade eller enformaga.

En annan central del inom Storyline ar elevernas forforstaelse. Med detta menas att utga fran vad
eleverna redan kan och vet om varlden och att utmana deras forstaelse (Falkenberg och
Hakonsson, 2004). For att fa tillgang till barnens inre forestallningsvarld anvander man sig inom
Storyline av sa kallade nyckelfragor. Nyckelfragorna ar oftast av 6ppen karaktar och



inleds d& med nagon av de didaktiska fragorna “vad”, “hur” eller “varfér”. De kan ocksa
eftersoka faktasvar men formuleras da likt foljande: “tror du” eller “forestiller ni er att...”
(Falkenberg och Hakonsson, 2004). Det &r har viktigt att poangtera att de svar man far fran
eleverna anses “kvalificerade” oavsett vad som ségs. Eventuellt behdver svaret argumenteras,
diskuteras eller forklaras, men utgangspunkten ar anda att eleven besitter de forkunskaper som
tar arbetet vidare. Oppna fragor betyder att det finns manga svar. Med dennainstallning vill man
inom Storyline skanka eleven en kansla av att dennes bidrag ar vardefullt. Exempel pa
nyckelfragor kan vara:

« Vilka ord kan vi anvanda for att beskriva en méanniska?

o Vad gor ert marknadsstand hallbart?

e Hurtror du en vanlig dag ser ut for personen du har skapat?
o Varfor tror ni att X hande? Vilka orsaker kan ligga bakom?

Problemldsning &r ytterligare en central del inom Storylinemetoden. Skillnaden mellan
Storyline och andra amnesdvergripande temaarbeten &r att man generellt inte utgar fran
amnesspecifik maluppfyllelse. Vanligtvis nar man arbetar med teman (ta arstider somexempel)
forsoker man belysa detta omrade genom olika amnen sasom forslagsvis sprak, naturvetenskap,
bild och/eller musik. Kéarnan &r da konsekvent just arstider, och problemformuleringarna knutna
till amnet i fraga (Falkenberg och Hakonsson, 2004). Storyline kan darfor snarare liknas vid
projektarbete eftersom ”problemet” och “berattelsen” &rdet centrala medan skoldmnena blir mer
perifera. Utmaningen med Storyline &r just att handelseforloppet inte alltid gar att
forutbestamma. Elevernas hoga inflytande kan gora att arbetet styr at ett annat hall an vad
lararen hade planerat fran borjan (Falkenberg och Hakonsson, 2004). Dessutom bestar i princip
varje nyckelfrdga av ett problem, och darforforvantas eleverna argumentera, bedéma och
motivera sina val inte bara en, utan flera ganger under arbetet. Ytterligare en differentiering
mellan Storyline och andra tema- eller projektarbeten ar att undervisningen kretsar kring fiktion
och inte verklighet.

Storyline bygger pa elevaktivt larande (Falkenberg och Hakonsson, 2004). Med detta menas att
eleven &r fysiskt eller mentalt delaktig i sitt eget larande (t.ex tanker, skapar eller talar). Till
skillnad fran den behavioristiska larandeteorin om att kunskap ska nétas in, tror manhar att
eleven utvecklas genom att sjalv utforska och prova sina idéer tillsammans med andra.
Grupparbeten ar darfor centrala. Kopplat till detta understryks &ven principen om Kreativitet
och argumentation. Att eleverna ar kreativt lagda &r inget antagande, dven detta arbete behtver
uppmuntras, vagledas och stottas (ibid). Daremot tror man inom Storyline att “friheten” som
ges till tolkning av uppgifter och nyckelfragor gor att eleven,pa ett eller annat satt, vagar utmana
sig sjalv och argumentera for sina handlingar. Det ar viktigtatt undervisningen bygger pa barnens
fantasi, inte den vuxnes. Av nyssndmnd anledning spelarvisualisering en betydande roll inom
Storylinemetoden, framst nér det kommer till att gestalta miljon och karaktdrerna som
berattelsen cirkulerar kring. Nagra av syftena med visualiseringenoch bilduttrycken &r alltsa att
skapa en gemensam kontext, framja reflekterande elevsamtal samtkunna dokumentera processen
(ibid).



3.2 Olika former av bedomning

Bedomning kan for vissa ha en negativ laddning med tanke pa dess synonymer: att Kritisera,
granska och déma. | motsattning till det ar bedémning per definition ocksa associerat med att
vardera och uppskatta, vilka har en mer positiv klang. Oavsett definition har betyg och
beddmning varit en central del inom utbildningsverksamheten sedan start. Dess syfte, form och
anvandning har dock varierat 6ver tid och kommit att bli ett dominerande &mne for diskussion
bade inom och utanfér skolans vaggar. Lundahl har sedan 2006 forskat pa amnet betygsattning
och beddmning framst ur ett laroplansteoretiskt perspektiv. Bredden och komplexiteten av
bedomningspraktikens aspekter kan sammanfattas enligt foljande ytterligheter: “synligt -
osynligt, réttvist - orattvist, internt - externt samt nationellt - internationellt” (Folke-Fichtelius
& Lundahl, 2010, s. 9).

Som komplement till skolans styrdokument (sasom Laroplan och Skollag) har Skolverket tagit
fram stodmaterial och allméanna rad kring hur verksamheten ska bedrivas. Publikationerna
bestar av rekommendationer men ar tankta att fungera som riktlinjer och stod for larare, rektorer
och andra som &r verksamma inom skolan. I allménna raden for betyg och betygssattning finns
utforliga beskrivningar av hur detta bor kommuniceras till eleverna (Skolverket, 2018).
Sammanfattat finns tre centrala punkter att ta hansyn till vid beddmning. Lararen bor:

1. utforma dndamalsenliga bedémningssituationer for att folja och framja elevernas
kunskapsutveckling och sakerstalla ett brett och varierat underlag infor
betygsséttningen,

2. utvardera elevernas kunskaper i forhallande till &mnets eller kursens syfte, centrala
innehall och kunskapskrav samt utifran den undervisning som har bedrivits, samt

3. tillsammans med andra larare skapa en samsyn om hur underlag kan utvarderas
allsidigt vid betygssattningen. (Skolverket, 2018, s. 15)

Underlaget vid beddmning brukar vara nagon form av dokumentation av elevernas arbete. Det
kan exempelvis vara skriftliga eller muntliga prov, 1&xforhor, redovisningar, fotografier eller
videoklipp. Vilken form lararen véljer att anvénda sig av ar upp till den enskildes professionella
och didaktiska omdome. Det finns heller inget krav pa att lararen maste dokumentera alla
elevprestationer (Skolverket, 2018). Vid betygséttning &r det dock viktigt att det finns ettbrett
och varierat underlag som understddjer betyget.

For nio ar sedan, hosten 2012, fick sjatteklassarna i Sverige aterigen betyg. Skalan ar sexgradig
och gar fran F (underkant) till A. En av de framsta anledningarna till infoérandet var att tidigt
under skolgangen synliggora elevermed behov av extra anpassningar eller stod (Skolverket,
2017). Enligt de allmanna raden syftarlarares bedémningar i de tidigare skolaren framst till att
observera och utvardera om undervisningen och eleverna &r “pa ratt vag” (Skolverket, 2018).

Det finns tva tydliga inriktningar inom bedémningsdiskursen: bedémning av larande
(summativt) och beddémning for larande (formativt). Den summativa bedémningen ar den
klassiska formen dar betyg och provresultat ar mest férekommande. Liksom begreppet antyder



ror det sig om en summering av en elevs samlade prestationer efter ett avslutat moment eller
tillfalle (Holmgren, 2010). Formativ bedomning har en mer framatriktad stravan och grundas i
att mojliggora for eleven hur denne kan utveckla sin egen forstaelse och kunskap. Exakt hur
formativ bedomning tar sig uttryck i praktiken & mycket av en tolkningsfraga och kommer
darfor vidare beskrivas under rubriken om tidigare forskning. Vért att understryka ar att
formativ och summativ bedémning inte maste vara atskilda praktiker, de kan kombineras eller
anvandas for liknande syften (Skolverket, 2018).

3.3 Stod for Storyline i Laroplanen (Lgr 11)

Som tidigare namnt har varje enskild skola i uppdrag att utveckla verksamheten sa de svarar mot
de nationella malen. Utvecklingen ska vara kvalitativ och det ar huvudmannen tillsammansmed
lararna som bar det professionella ansvaret att det sker (Skolverket, 2011). Arbetet kréver att
skolan utvarderas och att nya metoder provas. Utover amnesspecifika kunskaper, samt det forsta
kapitlet i laroplanen som ror vardegrunden, aterfinns andra skrivelser som kan motivera
anvandandet av Storyline i undervisningen.

| det andra kapitlet beskrivs de 6vergripande formagor och kunskaper som alla grundskoleelever
bor ha utvecklat innan évergangen till hdgstadiet. Malen och riktlinjerna kan ses som ramen for
hela grundskoleverksamheten. Underrubriken om “kunskaper” skildrar delar av larares uppdrag
enligt foljande: Lararen ska [...] organisera och genomfdra arbetet sa att eleven [...] far
mojligheter till amnesfordjupning, 6verblick och sammanhang, och far mojligheter att arbeta
amnesovergripande” (Skolverket, 2011, s. 15). Vidare skrivs att undervisningen ska framja
utforskande, nyfikenhet samt lust att lara. Skolan bér ansvaret for att varje elev kan omsétta idéer
till handling pa ett kreativt och problemldsningsorienterat vis, bade individuellt och tillsammans
med andra. Eleven ska saledeskénna tillit till sin egen formaga (Skolverket, 2011).
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4. Tidigare Forskning

Eftersom Storylinemetoden anvénts sedan 1960-talet finns det flertalet studier och litteratur att
tillga pa omradet. Merparten fokuserar pa metodens fortjanster gallande larande och utveckling.
Daremot saknas forskning som beror larares syn pa bedémning och dokumentation inom
Storyline, vilket ar vad den hér uppsatsen stravar efter att undersoka. Darfor kommer foljande
avsnitt inledas med en kort Overblick av den summativa beddmningens funktion ur ett
samhéllsperspektiv samt dess inverkan pa eleverna. Sedan presenteras forskning kring formativ
beddmning. Avslutningsvis redogdrs for generella mojligheter samt utmaningar med Storyline.

4.1 Bedomningens funktion ur ett samhallsperspektiv

Beddmning av skolans verksamhet och elevernas prestationer ar i grunden ett satt att sakerstalla
principen om likvérdighet enligt Skollagen 98 (SFS 2010:800). Likvérdighet omfattar foljande:
“lika tillgang till utbildning, lika kvalitet i utbildningen samt skolans uppdrag att kompensera for
skillnader i elevernas foOrutséttningar” (Skolverket, 2021). Ett medel for att méta och
uppratthallas likvardigheten ar genom betygen.

Det stora skiftet inom skolpolitiken inleddes under 1980-90-talen da marknadsmodellen
avspeglades pa offentlig sektor i syfte att skapa storre valfrihet for medborgarna samt att hoja
kvaliteten. Foreteelsen var inte unik for Sverige utan marktes vastvarlden éver. Skiftet, som ocksa
kallas New Public Management, innebar att skola,omsorg och forvaltning borjade efterlikna den
privata sektorns retorik med kunder, konkurrensoch effektivitet i fokus (Vallberg Roth, 2010).

Friskolereformen som inférdes i Sverige ar 1992 innebar att vem som helst kunde ans6ka om att
starta skolverksamhet samt fa finansiering av staten. Som foljd av denna decentralisering menar
Lundahl (2010) att behovet av utvardering och resultatméatning 6kat och darmed harocksa
bedémning och betyg blivit ett medel for det. Pastaendet understods aven av Broadfoot och Black
(2004) som genom en litteraturstudie bidragit med en historisk éverblick av deinternationella
trender och syften med beddmning inom utbildningsverksamheten. Vidarehévdar de f6ljande:
”Students’ performance in public examinations and on specially set nationaltests has now become
the legitimate currency for judgements of the quality of the educational process itself, as well as
of individual merit” (Broadfoot and Black, 2004, s. 13). Ur detta perspektiv &r
bedomningspraktiker inte bara ett matt pa elevers kunskap, utan ocksa ett verktyg for att mata
skolans kvalitet.

4.2 Bedomningens inverkan pa eleverna

Klapp har bedrivit flertalet forskningsstudier pa omradet betyg och bedomning. | en omfattande
longitudinell studie undersoktes 8558 eleveri syfte att undersoka hur summativ bedémning (i det
har fallet betyg) paverkar elevers larandei relation till senare skolprestationer. | studien
undersoktes bade elever som fick betyg i arskurs 6, och elever som inte fick betyg alls. Dessutom
gjordes en analys av elevernas forutsattningar med hansyn till formaga, socioekonomisk
bakgrund och kon. Resultatet visar att de negativa effekterna av att fa betyg var storre &n de
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positiva (Klapp, Cliffordson & Gustafsson, 2014). Elever som fick lagre betyg i tidig alder
tenderade att sjunka eller halla sig pa samma nivaunder fortsatt utbildning, medan elever med
hogre betyg visade motsatt trend. Detta skapar i sin tur ett gap mellan hog- och lagpresterande
elever.

One possible explanation may be that if the feedback is positive and in line with expectations oreven higher

than expected, the student’s resources are strengthened (Frydenberg, 2008; Hobfoll, 1989, 2001). If a series

of poor results are given to the student and the feedback holds negative information which is lower than

the student expected, this may start a negative learning and achievement loop. (Klapp, Cliffordson &
Gustafsson, 2014, s. 319)

Liknande resultat visades i Sivenbrings (2016) avhandling | den betraktades 6gon: ungdomar
om beddmning i skolan. Det huvudsakliga syftet med studien var att undersoka elevers egna
uppfattningar om bedémning. Resultatet visar att flera av eleverna upplever att samtalet kring
deras skolprestationer ofta blir byrakratiskt och abstrakt vilket gor att manga “spelar med”.
Sivenbring (2016) menar att det professionella och akademiska sprak som kéannetecknar
laroplanen och kunskapsmalen inte ar pa elevernas niva. Darfor finns en risk for
missuppfattningar om var eleven befinner sig eller behdver gora for att utveckla sina fardigheter.
Det saknas konkreta forslag och stéttning. Likt Klapp (2014) med flera visar &venSivenbring att
manga elever kanner oro och stress dver hur starkt de olika bedémningssituationerna paverkar
deras framtida mojligheter. Det otydliga och otillgangliga spraket leder till att elever anvander
andra strategier for att uppvisa deras kunskaper. Elevernai studien kompenserar den bristande
forstaelsen i kommunikationen med ldrarna genom “gott uppforande”. Resultatet blir att
beteenden och relationer dverskuggar kunskapskraven (Sivenbring, 2016).

4.3 Formativ bedomning — ett alternativ

Sprunget ur den kritik som vuxit mot den traditionella summativa bedémningsformen har det
uppkommit flera studier som undersoker alternativa metoder och forhallningssatt. Formativ
bedémning, beddmning for larande, ar ett sadant exempel. Sadler (1989) sammanfattar de
centrala aspekterna vid formativ bedémning i tre steg. For det forsta maste det avsedda malet,och
standarden for arbetet, klargoras for eleven. For det andra behdver eleven dven fa insikt omvar
hen befinner sig i relation till malet. Det sista steget ar att finna strategier och metoder som
mojliggor for eleven att komma sa nara det avsedda malet som mgjligt (ibid.). Tva andra
aterkommande forskare pa omradet ar Black och William (1998) som forfattat en
sammanstéllning av 250 studier om formativ bedomning “Inside the Black Box: Raising
Standards Through Classroom Assessment”. I en artikel lyfter de fem nyckelstrategier i syfte att
stdrka elevernas kdnnedom om sitt eget larande samt bidra till autonomi:

Clarifying and sharing learning intentions and criteria for success;

Engineering effective classroom discussions and other learning tasks that elicit
evidence of student understanding;
3. Providing feedback that moves learners forward,;

Activating students as instructional resources for one another; and”
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5. Activating students as the owners of their own learning. (Black & William, 2009,
s.8)

En annan forskare som ansluter till ndgra av de ovanstaende punkterna ar Burton (2020). Under
ett tvaarigt aktionsforskningsprojekt studerades fyra larare i syfte att undersoka formativ
bedémning i praktiken. Efter flertalet ar i lararyrket hade Burton markt att formativ bedémning
var ett forhallningssatt som ofta foreslogs men mer sallan praktiserades. Likt den svenska
laroplanen aterfinns i den amerikanska att eleverna utvecklar sin analytiska och kritiska formaga
(pa engelska: higher-order thinking skills) (Burton, 2020). Att synliggora elevers tankeprocesser
ar svart i summativa test, darfor markte lararna i studien att fragor och utvérderingar av mer 6ppen
karaktar var mer givande bade for elevernassjalvmedvetenhet och for lararna i deras bedémning.
Resultatet kan liknas vid punkt tva i ovanstaende stycke (Black & William, 2009). Vidare
uppmuntrades ldrarna i Burtons studie att tydliggora och synliggéra larandemalen infor varje
lektion. En av lararna uttryckte sig enligt foljande:

Having such a focused learning target has led me to really think about the value of each lesson, or even
the value of each activity. I continually ask myself if what | am doing will get the students to where they
need to be to master the concept. (Burton, 2009, s. 31)

Den tredje implementeringen i syfte att starka elevernas sjalvforstaelse var att ifragasatta de
klassiska rollerna dar lararen agerar expert och eleverna noviser. Om eleverna ska kunna fa
kontroll dver sitt ldirande maste de fa utrymme att gora det. Nir ldrarna i studien “tog ett steg
tillbaka” och lat eleverna vara mer aktiva kunde de lattare observera deras utveckling och &ven
upptacka vanliga missuppfattningar (Burton, 2009).

Det har dock riktats kritik a&ven mot den formativa bedomningen. Taras (2009) har granskat tva
centrala publikationer som har en markbart positiv instéllning till teorin. Publikationerna &r den
ovannamnda forskningsdversikten ”Inside the Black Box: Raising Standards Through Classroom
Assessment” (Black & William, 1998) samt “Assessment for learning: Putting it into practice”
(Black, Harrison, Lee, Marshall, & Wiliams, 2003). Taras (2009) menar attbedémning inte kan
uppsta i ett vakuum. Med implicita mattstockar, sdsom de inom formativ bedémning, riskerar
resultaten att bli ojamforbara och svartolkade. Taras (ibid.) havdar att en av de viktigaste
aspekterna med betyg och beddmning &r att kunna se elevernas utveckling samt utvardera
verksamheten. Om det inte finns tydliga vérden att méata och analysera forloras transparensen
och likvéardigheten i larares arbete. Taras (2009) foreslar darfor en kombination av bade
summativ och formativ bedémning, eftersom formativ bedémning inte kan vara en isolerad
praktik.

4.4 Mojligheter med Storyline

De omraden som studerats framst inom Storyline &r elevers och larares attityder gentemot
metoden, samt dess effekter pa undervisningen. Féljande avsnitt inleds med en kort redogorelse
for nagra sadana studier. Vidare foljer tva studier som lyfter de kritiska aspekter som léarare
upplever i arbetet med Storyline i syfte att nyansera bilden.

13



Ahlquist har under manga ar studerat olika undervisningsmetoder for andraspraksinlarning. |
Ahlquists (2015) doktorsavhandling undersoktes en svensk mellanstadieklass under arbetet med
Storyline i syfte att belysa vad eleverna ansag vara positivt samt negativt med arbetet. Resultatet
visade (i fallande ordning) att de mest uppskattade delarna i Storyline enligt elevernavar
skapande, grupparbete, rollspel och fantasi (Ahlquist, 2015). De bestandsdelar som ansags
mindre tilltalande var loggboksskrivande, individuellt arbete samt l&sning (ibid). I analysen
fokuserar Ahlquist pa grupparbetens effekter pa larande och havdar att det bidrar till inkludering,
gemenskap och en mer hjalpsam stamning. Nar eleverna svarade pa fragan om varfor de tycker
om grupparbeten uppkom foljande svar: Y ou can get help; you can ask if youdon’t understand;
it’s more fun” (Ahlquist, 2015, s. 50).

En stadsbeldgen grundskola i norra England genomgick en liknande studie utférd av Nuttall
(2016) i syfte att undersoka effekterna av att ha implementerat Storyline efter 18 manader. Ar
2014 publicerades en reviderad version av den engelska laroplanen med storre fokus pa elevnara
undervisning. Lararna pa skolan stalldes da infor ett dilemma géllande hur de skulle anpassa sig
efter de nya riktlinjerna. Forslaget blev att implementera Storylinemetoden. Tidigare upplevde
lararna att de var styrda av de standardiserade testen (kan liknas vid de svenska nationella proven).
Lararna havdade aven att detta bidragit till att undervisningen blivit mer mal- och
resultatfokuserad snarare an elevnara och engagerande (Nuttall, 2016). Resultatet av studien
visade att lararna, genom Storyline, lyckades omvandla kunskapsmalen i laroplanen till teman
och 6vergripande omraden. Omvandlingen bidrog till attundervisningen blev mer anpassad efter
elevernas intressen och erfarenheter (Nuttall, 2016). Av studien framkom att elevengagemanget
okade genom mer oppna klassrumsdiskussioner samt fokus pa utforskande larande. Lararna
uppgav aven att de till stérre del skapatverklighetsférankrad och meningsfull undervisning genom
de problemldsningsfokuserade uppgifterna i grupp (ibid.).

4.5 Utmaningar med Storyline

Likt alla pedagogiska metoder eller modeller finns det fallgropar som kan férsvara
undervisningen, Storyline dr darfor inget undantag. Tva forskare som belyser dessa utmaningar
ar Breiting (1997) samt Girol & Kerimgil (2012). En aspekt att ta hénsyn till iStorylinearbetet
ar till vilken grad eleverna ska fa ha inflytande och medbestammande i processen. Eftersom
metoden bygger pa oppna “nyckelfragor” som starkt forlitar sig paelevernas formaga att fatta
egna beslut kan arbetet eventuellt hamna langt fran den ursprungligaplaneringen (Breiting, 1997).
Om eleverna far alltfor stort inflytande kan projektet ocksa bli betydligt storre (eller mindre) &n
vad det finns utrymme till. De olika momenten, exempelvis det kreativa skapandet, kan ocksa
bli oproportionerliga i relation till varandra (Girol &Kerimgil, 2012).

Vidare lyfter bade Breiting (1997) samt Giirol & Kerimgil (2012) utmaningen med grupparbeten.
Att ingd i en situation som kraver samarbete tillsammans med andra klasskamrater kan bade
hjalpa och stjélpa inléarningen. Om det fungerar bra kan grupparbeten bidra till att eleverna lar av
varandra, delar med sig och driver projektet framat. Om det inte fungerar finns risken att nagra
enstaka elever far gora allt arbete medan de andra “glider med” (Breiting, 1997; Gurol &
Kerimgil, 2012). Foreteelsen ar ett klassiskt pedagogiskt dilemma som manga larare brottas
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med. Fordelen med Storyline, &r att metoden erbjuder en mangfald avaktiviteter vilka ékar
chanserna for alla elever att hitta moment dér de kan bidra. Friheten kan dock vara ett problem
for de elever som uppskattar tydliga ramar och enskilt arbete.

Med hansyn till hur omfattande en Storyline kan bli menar bade Breiting (1997) samt Gurol &
Kerimgil (2012) att planeringsfasen ar vasentlig. Projektet kraver manga, gérna
sammanhangande, lektioner for att eleverna lattare ska fa tillgang till den gemensamma kontext
som skapas. Dessutom ar Storyline &amnes6vergripande, vilket i sin tur leder till fragor om vilka
larandemal och fardighetskrav inom varje &mne som ska fokuseras. Lararna i Gurol & Kerimgils
studie (2012) uppgav att metoden staller hoga krav pa tdlamod och flexibilitet.De diskussioner
som uppstar i elevgruppen kan leda till oenigheter och starka kanslor som forsvarar den
demokratiska processen och handledningen fran lararen. Att ta hansyn till bade tidsaspekten samt
hur och vilka larandemal som ska synligg6ras ar som ovan namnt avgorandefor lyckad formativ
bedomning (Sadler, 1989; Black & William, 2009; Burton, 2020). Vidare betonas vikten av ett
tydligt avslut av en Storyline. Avslutningen dr det som “knyter ihop sicken” och ger perspektiv
som majliggor for bade elever och larare att utvardera vad de lart sig (Breiting, 1997; Gurol &
Kerimgil, 2012).

4.6 Sammanfattning av tidigare forskning

Eftersom det saknas forskning pa omradet ’Storyline och bedomning” ar syftet med avsnittets
forsta tva underrubriker att ge insikt i varfor fragan om bedémning ar sa komplex. Bedémningens
roll ur ett samhallsperspektiv samt bedémnings inverkan pa eleverna har relevans eftersom de
kommer appliceras och bidra till djup i slutdiskussionen av resultatet. Sammanfattningsvis har
betyg och bedémning effekter pa flera nivaer: den sker pa individniva, gruppniva, samhallsniva,
internt samt externt. Vidare kan den uppfattas som bade rattvis och orattvis beroende pa om den
motsvarar elevens forvantningar eller inte, samt beroende pa hur den kommuniceras. Om lararen
synliggor larandemalen samt formedlar framatstravande och aterkommande feedback kallas det
formativ bedémning.

Tidigare forskning visar att de framsta mojligheterna med Storyline ar att metoden bidrar med
inkludering, engagemang och en ké&nsla av gemenskap i klassrummet. Studier visar dven att
undervisningen blir mer anpassad efter elevernas intressen och erfarenheter. De framsta
utmaningarna ar avgransning i form av tid och larandemal. Vidare namns grupparbeten som en
risk eftersom det kan leda till att enstaka elever gor allt arbete medan resten av grupp-
medlemmarna hamnar i periferin.
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5. Teoretiskt ramverk

| féljande avsnitt behandlas de teoretiska utgangspunkter som har relevans for den foreliggande
studien. Da avsikten &r att undersoka fragor om larares syfte, larandemal samt
bedémningspraktik inom Storyline kommer bade det sociokulturella larandeperspektivet samt
den formativa bedomningsteorin beskrivas. Det sociokulturella larandeperspektivet har relevans
for studien eftersom Storylinemetoden Gverensstimmer med dess syn pa barns larande och
utveckling. De sociokulturella begreppen ZPD, stottning (och sprakets betydelse) samt
praxisgemenskap beskrivs. Vidare redogors for framatstravande aterkoppling samt fem
nyckelstrategier inom den formativa beddmningsteorin vilka i analysen kommer kopplas till
respondenternas uttalade bedomningspraktik.

5.1 Sociokulturellt larandeperspektiv

Enligt manga bygger Storyline ursprungligen pa konstruktivistiska larandeperspektiv. Under de
senare aren har diskussion forts om huruvida det fortfarande géller eller inte (Bell, Harkness &
White, 2007). Jean Piaget, (grundare av konstruktivismen) och Lev Vygotskij (grundare av det
sociokulturella perspektivet) foddes bada ar 1896 och levde darfor under liknande samhélleliga
forhallanden. Manga pastar att deras teorier till stor del liknar varandra, medan andra menar att
de skiljer sig at markant. Gemensamt for de bada ar synen pa att kunskap och forstaelse for
omvérlden konstrueras nar eleven sjalv ar aktiv i sitt larande. Ny information kan endast
uppfattas, sorteras och processas av subjektet (Halldén, 2018; Séljo, 2018). Perspektiven skiljer
sig at i fragan om hur denna kognitiva utveckling sker. Piaget menade att utveckling &r en
inbyggd mekanism som formas med alder och erfarenhet, medan Vygotskij havdade att
utveckling sker i socialt samspel med andra (ibid.). Skillnaden kan &ven skildras enligt foljande
liknelse: “Nir det géller undervisning skulle en radikal Piagetlarare lata barnen experimentera
fritt, medan Vygotskijlararen skulle visa och stddja barnet i dess aktiva verksamhet” (Falkenberg
& Hakonsson, 2004, s. 84). Storyline har alltsa ingen sjalvklar teoretisk hallning, det gar aven
att finna influenser fran pragmatikern John Deweys idéer om learning by doing”(ibid.). Att man
kan applicera flera olika teoretiska hallningar beror aven pa att en Storyline kaninnefatta flera
olika undervisningsmoment. Ibland &r undervisningen mer faktafokuserad och enskild, och
ibland mer kollektiv och fiktiv. For att avgransa kommer dock den foreliggande studien utga fran
det sociokulturella larandeperspektivet eftersom  grupparbeten varit centrala i
Storylineundervisningen pa den studerade skolan.

5.2 Den proximala utvecklingszonen (ZPD)

Ett vedertaget begrepp inom det sociokulturella l&randeperspektivet &r den ndrmaste
utvecklingszonen, Zone of Proximal Development (ZPD). En central och aterkommande
tolkningsforetradare av Vygotskiljs idéer i Sverige & Roger S&ljo. Enligt Saljo (2015) kan ZPD
beskrivas som tre zoner. Den innersta zonen representerar vad barnet klarar sjalv, utanhjalp. Den
nastliggande zonen ar vad barnet klarar med hjalp av ndgon som besitter hogre forstaelse eller
kompetens (den narmaste utvecklingszonen). Den yttersta zonen ar omradet forvad barnet annu
inte klarar av. Genom utforskande tillsammans med andra som besitter olika nivaer av

kompetenser forvantas eleverna lara av varandra i processen. Personen, eller personerna, som
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anses inneha denna “expertis” att vagleda barnet mot nya insikter och kunskaper behover alltsa
inte vara ldararen. Det kan likval vara klasskamrater (Saljo, 2015). Den proximala
utvecklingszonen hjalper oss forsta att manniskor befinner sig under konstant utveckling, men
den betonar ocksa att utveckling sker i sociala samspel (ibid.).

5.3 Stottning och sprakets betydelse

Tre utvecklingspsykologer som kom att vidareutveckla Vygotskijs idé om ZPD &r Wood, Bruner
och Ross (1976) som myntade begreppet stottning (scaffolding). Begreppet kan liknas vid en
byggnadsstallning, eller stodhjul, som finns till for att hjalpa barnet nar det befinner sig i
situationer det &nnu inte beharskar. Ju mer fardigheten sedan tillagnas och approprieras, desto
mer frantas st6ttningen. Inom det sociokulturella perspektivet rader lagt intresse for intelligens-
och kunskapstest som maéter vad eleven redan uppnatt (se: summativ bedémning). Den sortens
utvérderingar anses inte kunna ge tillrackligt med information om dekomplexa interna processer
som kunskapsinlarning medfor. Uppmarksamheten riktas snarare at forstaelse for var barnet
befinner sig i sin utveckling, samt vart hen ar pa vag (Séljo, 2015). For att mojliggora tillgang till
barnets utvecklingsprocess behdvs ytterligare ett verktyg —spraket. Inom det sociokulturella
larandeperspektivet anses kommunikation vara den gyllene vagen for att tillga nagons subjektiva
medvetande. | samtalet mellan larare-elev eller elev-elevsynliggors och identifieras den tillfalliga
kunskapsnivan och det eventuella behovet av stottning (Saljo, 2015). Stottning och sprakets
betydelse kan darfor tydligt kopplas till den formativa bedémningsteorin da de bygger pa samma
idé om att barnet behdver stodjas och fa syn pa sitt eget larande for att kunna utvecklas.

5.4 Praxisgemenskaper

Ytterligare en vidareutveckling av det sociokulturella larandeperspektivet om att larande sker i
sociala sammanhang ar Etienne Wengers (1998) teori om praxisgemenskaper. Wenger (ibid.)
menar att grupparbeten, eller praxisgemenskaper, bygger pa tre centrala aspekter:omsesidigt
engagemang, gemensamt intresse (for arbetet) samt delad spraklig repertoar. Teoringrundas i
forutsattningen att alla medlemmar i gruppen besitter en gemensam stravan och forstaelse for
kontextens innebdrd och hur arbetet ska utforas. Individen kan antingen befinna sig perifert eller
centralt inom gruppen. Begreppet praxisgemenskaper utesluter inte maktobalanser, konkurrens
eller allians. Daremot, menar Wenger (ibid), att det optimalal&randet sker nér alla medlemmar
har legitimt deltagande, besitter en kansla av tillhorighet ochdarmed &r aktiva i bade tanke och
samtal. Teorin om praxisgemenskaper kommer appliceras i analysen och tolkningen av de
vanligt forekommande grupparbeten som anvands inom Storylinemetoden. Begreppet bidrar
aven till ett perspektiv pa kollektivt larande som &r lampligti diskussionen om bedémning av
grupparbeten.

5.5 Formativ bedomningsteori

Likt den sociokulturella synen pa larande argumenteras inom den formativa bedomningsteorin
att elever maste medvetandegoras om var de befinner sig i sin utvecklingsprocess, samt fa
tillgang till verktyg som mojliggor progression. Ett av de centrala begreppen som kommer
fokuseras i analysen &r framatstravande aterkoppling. Aterkoppling, eller feedback, definieras
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vanligtvis i termer av information om hur framgangsrikt eleven presterat i relation till
larandemalen (Sadler, 1989). Daremot héavdar Sadler att fa fysiska, intellektuella eller sociala
fardigheter kan forvarvas pa ett tillfredsstallande sétt genom att enbart bli informerad om dem.
Larandeprogression utvecklas i stottande miljoer dar elever far chans att 6va och prova(ibid.).
Darfor maste aterkopplingen vara bade framatstravande och aterkommande.

Som n&mnt under avsnittet om tidigare forskning finns ingen allman instruktion om hur formativ
bedémning bor praktiseras. Den 6vergripande 6verenskommelsen ar dess framatstravande och
sjalvagande karaktar: det ror sig om beddmning for larande, inte bedémning av larande (Sadler,
1989; Black & William, 2009; Holmgren, 2010; Lundahl, 2010; Burton, 2020). For att
konkretisera och begransa mitt teoretiska ramverk kommer jag vidare utgd frdn min egen
tolkning och dverséttning av Black & Williams (2009, s. 8) lista dver fem nyckelstrategier vid
formativ bedémning:

=

Lararen synliggor och exemplifierar kunskapskraven och larandemalen

2. Lararen initierar klassrumsdiskussioner och/eller andra uppgifter som visar att eleverna
forstar kunskapskraven och larandemalen

Lararen ger aterkoppling av framatstravande karaktar

Lararen mojliggor for kamratrespons

Lararen aktiverar eleverna sa de blir dgare av sitt eget larande.

ok w
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6. Metod och tillvigagangssatt

6.1 Aktionsforskning

Studien &r en del av den forsta fasen i ett aktionsforskningsprojekt inom ERAMUS med namnet
“Education for Resilience and Sustainability” (EFRS). Utbver Sverige deltar tre andra
europeiska lander: Norge, Finland och Slovenien. Det 6vergripande syftet forforskningsprojektet
ar att undersoka hur undervisning som bygger pa Storyline som metod kanstotta elever i deras
forstaelse av miljofragor och hallbar utveckling. Till hallbar utveckling hor ocksa social
hallbarhet. Aktionsforskning kannetecknas av stravan att utveckla den egnaverksamheten, darfor
bedrivs den ofta inom den yrkeskontext som forskaren sjélv befinner sigi (Ronnerman, 2018).
Lararen, i det har fallet jag, blir pa sa vis aktor i den egna forskningen. Sammantaget finns tre
olika inriktningar inom aktionsforskning: teknisk aktionsforskning, praktisk aktionsforskning
och kritisk aktionsforskning. Inriktningarna skiljersig at baserat pa dess syfte. Den aktuella
studien kan liknas vid praktisk aktionsforskning da malet ar att bidra till reflektion och ckad
forstaelse (Ronnerman, 2018). Det framsta forumet for datainsamling ar via diskussion och
oppna samtal kring amnet i fraga. Detonskvarda utfallet av sddana méten ar att deltagarna vagar
ifrdgasatta sina pedagogiska traditioner vilket senare formas bidra till delad forstaelse och insikt.
Inom praktisk aktionsforskning tillampas séallan en specifik metod som ska omsattas och
utvérderas i praktiken(ibid.)

Den aktuella aktionsforskningsgruppen leds av Margareta H&aggstrom vid institutionen for
didaktik och pedagogisk profession vid Goteborgs Universitet. Deltagarna bestar av sex
lararstudenter tillsammans med yrkesverksam rektor och larare pa skolan som studeras. Skolan
och lararna beskrivs narmare under kommande rubrik. Under varen har vi besokt skolan samt
haft aterkommande digitala méten déar vi delat och diskuterat det material som insamlats. Somen
del i den forsta fasen av EFRS har jag valt att inrikta mig pa larares beddmning i deras pagaende
undervisning om Storyline med hallbarhetsperspektiv.

6.2 Urval

Eftersom studien avser ett begransat pedagogiskt omrade, Storyline, var urvalet malstyrt. Jag
ville undersoka larare som inte enbart var bekanta med metoden, utan som ocksa hadeerfarenhet
av den (Bryman, 2018). Den utvalda skolan har under manga ar arbetat sarskilt med Storyline,
vanligtvis en gang per termin och arskurs genom hela grundskolan. Skolan ar en friskola beldgen
i utkanten av en svensk storstad. Pa skolan finns ca 300 elever fran forskola till arskurs 6.
Respondenterna har flera ars samlad kunskap och erfarenhet av metoden. Inledningsvis i
urvalsprocessen skickades ett mejl till alla legitimerade larare som anmalt deltagande i
aktionsforskningsstudien med bifogat samtyckesformular (se bilaga 11.1).Pa grund av yttre
omstandigheter som nationella prov, sjukdomsfranvaro och utvecklingssamtalskedde ett mindre
bortfall. Slutligen deltog tre lagstadielarare och tva mellanstadieldrare vilka vidare presenteras
nedan:
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Namn Arskurs | Namn pa nuvarande| Antal genomforda Antal verksamma
Storyline Storylineprojekt arildararyrket
totalt
Lararel | 6 Hallbar marknad Tre stycken 12 ar
Larare2 | 6 Hallbar marknad Sex stycken 21ar
Larare 3 | 2 Staden Fem stycken 20 ar
Larare 4 | 2 Staden Fyra stycken 10 ar
Larare5 |1 Skolgarden Fyra stycken 11 ar

6.3 Semistrukturerad intervju

Tillsammans med tva andra deltagande studenter i aktionsforskningsprojektet EFRS
formulerades en gemensam intervjuguide for vara respondenter. Eftersom de tva medstudenterna
har inriktning mot arkurs F-3 och jag mot arskurs 4-6 gjordes en uppdelning av respondenter
darefter. Jag intervjuade tva verksamma larare i arskurs 4-6, medan deintervjuade tre larare i pa
lagstadiet. Fragorna var bade generella och specifika gallande de pagaende Storylineprojekten
pa skolan. | min studie har endast de fragor och svar som rér bedomning, larandemal, syfte samt
dokumentation valts ut i resultatet.

Den ursprungliga planen var att gora en strukturerad intervju i syfte att tydligt och enkelt kunna
jamfora svaren fran respondenterna. Vid forsta anblick kan darfor den omfattandeintervjuguiden
(se bilaga 11.2) antas vara av kvantitativ karaktér. | strukturerade intervjuer kanfoérloppet mer kan
liknas vid en manusstyrd dialog medan vara intervjufrdgor snarare & mer Gppna och
tolkningsbara eftersom vara forskningsansatser ar kvalitativa. Slutligen blev darfor intervjuerna
semistrukturerade da syftet var att vacka reflektion dver den egna praktiken och darmed bidra
till djup i vara studier (Bryman, 2018).

6.4 Deltagande observation

Utover intervjuerna genomfordes aven fyra deltagande observationer om tva heldagar pa
mellanstadiet och tva halvdagar pa lagstadiet nar klasserna arbetade med Storyline. Deltagande
observation kénnetecknas av att forskaren befinner sig i den kontext som avses studeras. | detta
fall innebar det att jag forde anteckningar, lyssnade och deltog i samtal. Dessutom fotograferades
nagra av elevernas arbeten samt de listor med vad eleverna kommit fram till efter diskussion av
nyckelfragorna. Under de observationerna hade jag somforskare en 6ppen, men mestadels passiv
roll (Bryman, 2018). Det innebar att bade lararesamt elever var medvetna om anledningen till min
narvaro, men jag forsokte delta i klassrumsverksamheten i sa liten grad som mojligt. Eftersom
omradet som studeras i den foreliggande studien beror larares egen bedomningspraktik ville jag
komplettera vad respondenterna sa i intervjuerna med empiriskt material fran klassrums-
undervisningen.

6.5 Analysmetod (bearbetning av data)
Samtliga intervjuer pagick mellan 45 - 80 minuter. Darefter transkriberades inspelningarna och
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anteckningarna fran observationerna renskrevs. Vidare utfordes en tematisk analys som inleddes
med att materialet lastes igenom flertalet ganger samtidigt som de pastaenden som ansags
relevanta for att besvara fragestallningarna markerades och fargkodades (Braun & Clarke, 2006).
| fargkodningen eftersoktes aterkommande monster i respondenternas svar, samtoenigheter och
avvikelser. Slutligen sammanstélldes alla citat och anteckningar fran observationerna i ett
gemensamt dokument som resulterade i foljande fem teman: syften och larandemal, explicit
beddmning, implicit bedémning, faktorer som underlattar bedémningen samt faktorer som
forsvarar bedémningen.

Explicit och implicit beddmning &r inga etablerade teoretiska begrepp, de analyserades fram
genom min egen tolkning av det jag sag under observationerna och hérde i intervjuerna. Med
explicit bedomning menas att larandemalen synliggors (antingen muntligt eller skriftligt) samt
att eleverna medvetandegérs om forvantningarna pa arbetet. Implicit beddmning &r nar
bedémningen ar underforstadd eller lararcentrerad. Den framsta anledningen till att undersoka
skillnaden i om bedémningen ar implicit eller explicit ar eftersom bedémningen annars riskerar
bli en praktik som endast utvarderar lararens egen undervisning och inte framjar elevernas
utveckling och sjalvkannedom — vilket ar centralt inom den formativa bedémningsteorin
(Sadler, 1989; Black & William, 2009; Holmgren, 2010; Lundahl, 2010; Burton, 2020).

6.6 Etiska stallningstaganden

De etiska stallningstaganden som gjorts i studien ror de fyra centrala begrepp som namns i
Vetenskapsradets rapport God forskningssed (2017). Begreppen ar sekretess, tystnadsplikt,
anonymitet och konfidentialitet. Begreppen eller principerna sammanfattas av Bryman (2018)
enligt foljande: ingen far uppleva obehag eller lida skada av studien, ingen form av bedrageri far
begas, alla deltagare maste vara val informerade om studiens syfteoch hur materialet kommer
behandlas samt intyga samtycke. Alla personuppgifter ska behandlas sa att obehoriga ej far
tillgang till dem, och den data som samlas in ska endast anvandas for studiens d&ndamal (ibid).
De etiska stallningstagandena har uppfyllts genom att respondenterna intygat samtycke till
medverkande samt fatt mojlighet att kommentera eller ta bort delar ur transkriptionerna. I studien
ar respondenterna anonyma och allt datamaterial fran intervjuerna och observationerna kommer
att raderas nar aktionsforskningsprojektet ar slut.

6.7 Trovardighet, overforbarhet och palitlighet

Trovardigheten i min forskning kan sékerstéllas genom att jag redogjort for den sociala kontext
och det avgransade problem som studerats: Storyline samt bedémning. Trovardigheten &r ocksa
hog eftersom deltagarna i studien fatt mojlighet att granska och kommentera datamaterialet.
Respondenterna svarade att transkriptionerna var korrekta. Trovardigheten i den foreliggande
studien har ocksa starkts genom triangulering vilket innebér att bade deltagande observationer
och intervjuer kombinerats (Bryman, 2018). Eftersom studien var tdmligen begrénsad itid och
antal respondenter finns dock anledning att ifragasatta dess dverforbarhet. Kvalitativa studier &r
generellt mindre i skala, daremot hoppas jag kunna bidra till en mer djupgaende diskussion av
problemomradet (Bryman, 2018). Resultatet hade blivit mer 6verforbart om studien hade haft en
jamforande eller longitudinell design dar flera skolor hade studerats samt tillampade metoder
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beprovats och utvarderas (ibid.). Palitligheten avgors genom transparens i forskningens
utforande: alla steg i processen har redovisats och finns tillgangligafor granskning. Exempel pa
dessa &r urvalsprocess, intervjuguide, transkriberingsunderlag ochsamtyckesformulér.

6.8 Metoddiskussion

En fordel med semistrukturerade intervjuer ar att den réda traden bibehalls samtidigt som formen
ofta far respondenterna att kdnna sig mer trygga, snarare an forhorda (Bryman, 2018). Dessutom
mojliggjorde semistrukturerade intervjuer fér mig som intervjuperson att upprepa det
respondenterna sagt for att sakerstélla att jag uppfattat svaren korrekt. Intervjuformen tillater
aven foljdfragor, vilka aven uppkom i detta fall. En styrka med studien &r att intervjuerna
kompletterats med deltagande observationer vilket bidragit till att verksamheten kunnat studeras
pa nara hall och samtalen med lararna skett i en mer naturlig kontext. Trots att studien endast &r
en del i det forsta steget av det omfattade aktionsforskningsprojektet Education for Resilience
and Sustainability” har jag tack vare de aterkommande basgruppssamtalen fatt storre insikt i hur
jag sjalv resonerar kring Storyline och beddémning. Eftersom alla deltagare i
aktionsforskningsprojektets forsta fas studerat samma skola och forskningsomrade har
basgruppssamtalen ocksa bidragit till att vi kunnat sakerstallaom vi gjort liknande tolkningar av
datamaterialen.

En svarighet med min studie ar att jag undersoker fragor som ror respondenternas egen
yrkespraktik. Det kan vara utmanande for lararna att ta avstdnd och betrakta den egna
undervisningen utifran da mycket av arbetet sker pa rutin. Eftersom den studerade skolan har en
uttalad Storylineprofil finns &ven risk att respondenterna kanner behov av att visa sig kunniga,
trots att deras svar presenteras anonymt. Dessutom har &mnet beddmning en traditionellt
avgorande roll for utbildningens kvalitetssakring, vilket eventuellt gor att respondenterna kanner
press att redovisa sin praktik pa ett satt som stammer dverens med de nationella riktlinjerna. Det
material som presenteras ar en tolkning av lararnas upplevelser ochyttranden, vilka i sin tur kan
ha varit paverkade av yttre faktorer sasom stress eller fragornas formulering (Bryman, 2018).
Kritik kan dven riktas mot aktionsforskning som metod eftersom forskaren oundvikligen blir ett
subjekt och en aktor i omradet som studeras (Bryman,2018).

22



7. Resultat och analys

Nedan presenteras de teman som tolkats fram genom fem lararintervjuer samt fyra deltagande
klassrumsobservationer. Temana har kategoriserats i foljande underrubriker: L&rarnas syften och
larandemal med Storyline, explicit bedémning, implicit bedomning, faktorer som underlattar
bedémningen samt faktorer som forsvarar bedémningen. Varje tema varvas med beskrivande
texter om lararnas sammanlagda uppfattningar samt citat som styrker och illustrerar dessa
uppfattningar. Varje tema analyseras genom koppling till de utvalda teoretiskabegreppen inom
de sociokulturella larandeperspektiven samt formativ bedémningsteori.

7.1 Lararnas syften och larandemal inom Storyline

Lararnas huvudsakliga syften med Storyline som undervisningsmetod, som ocksa namndes mest
frekvent 1 intervjuerna, var att bryta frdn de “vanliga” lektionerna samt att arbeta mer
elevcentrerat och dmnesintegrerat. Storyline anses vara ett bra sétt att komma dit eleverna &r i sin
utvecklingsprocess. Larare 2 och Léarare 3 uppger dven att metoden bidrar till ettlustfyllt larande
med fokus pa att skapa gemenskap och samarbete i klassen. Undervisning som utgar fran
elevernas forkunskaper, och som tillater ett undersékande arbetssétt dar eleven ar aktiv, ar karnan
i bade de konstruktivistiska- och sociokulturella larandeteorierna (Halldén, 2018; Saljo, 2018).

Det ar deras tankar och idéer som far mycket utrymme och man jobbar pa ett annat stt. Bryta de vanliga
lektionsmonstren, skapa ett engagemang och kannaatt det & nagot gemensamt. Sammanhallningen i
klassen brukar liksom starkas av Storylinearbetena tycker jag. (L&rare 3)

| intervjuerna framkom att larandemalen for Storylineprojekten delvis utgick fran det centrala
innehallet i laroplanen (Skolverket, 2011) om ekologisk hallbarhet. Exempel pa
diskussionsdmnen som uppkom under klassrumsobservationerna var fornyelsebar energi,
miljovanliga transportmedel, hallbar konsumtion och ekologisk livsmedelsproduktion. Att
diskutera fragor som ror ekologisk hallbarhet, samt forsta omradesrelevanta begrepp, var tva av
larandemalen som namndes i intervjuerna. Vidare uppger samtliga larare att eleverna genom
Storyline ges mojlighetatt utveckla forstaelse for demokratiska beslutsprocesser samt férmagan
att samarbeta i grupp med andra. Efter projektet ville de att eleverna skulle kunna skilja pa
begreppen demokrati och diktatur. Dessa var de larandemal som rérde social hallbarhet.

Pa fragan om hur bedémningen sker uppgav Lérare 2 foljande ”Man gar runt och lyssnar vem ar
drivande, vem tar ansvar, vem bestammer &ver alla andra? Detér ju anda den demokratiska
processen jag pa nagot vis bedomer.” Vidare menar ldararna att bedémningen i huvudsak sker pa
gruppniva och att man forsoker fa en éverblick om vilka som kan samarbeta eller inte. Exakt hur
elevernabedoms varierar mellan lararna, men det vanligaste ar att beddmningen skeri de muntliga
samtalen med eleverna, oftast efter lektionen eller avlutat Storylineprojekt. Nedan presenteras de
explicita bedomningssituationerna.

7.2 Explicit bedomning
Alla deltagande respondenter visade tecken pa att bade formativ och summativ bedémning sker.
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Daremot varierar bedomningen i bade form, frekvens, situation och grad av synlighet for eleven.
Med explicit bedémning menas att larandemalen synliggors, antingen muntligt eller skriftligt,
samt att eleverna medvetandegors om forvantningarna pa arbetet. Explicit bedémning innebéar
aven inslag av feedback fran antingen lararen eller klasskamrater.

Under bade intervjuer och observationer pa skolan framkom ett dterkommande segment i
Storylineundervisningen — EPA-modellen. Efter att en nyckelfraga stéllts far eleverna forst tanka
sjalva (enskilt) och sedan diskutera med sin bénkgranne (par). Slutligen delges allas tankar i
helklass (alla). Anvandandet av EPA-modellen kan till viss del liknas vid punkt tva i Black &
Williams lista &ver nyckelstrategier vid formativ beddmning: “ldraren initierar
klassrumsdiskussioner och/eller andra uppgifter som visar att eleverna forstar kunskapskraven
och larandemalen” (Black & William, 2009, s. 8). Det som skiljer respondenternas anvandning
av EPA-modellen och det ovanstaende citatet ar att diskussionerna om nyckelfragorna inte alltid
ror larandemalen eller kunskapskraven.

Larare 1 och Larare 2 menar att det huvudsakliga syftet med EPA-modellen ar att mojliggora for
varje enskild elev att vara delaktig och bidragande. Efter diskussionerna sammanstalls elevernas
tankar och forslag pa White board, projektor eller bladderblock. Forslagen satts sedan upp pa
klassrumsvaggarna for att kunna aterkomma till senare under arbetet. Listorna far saledes dven
en synliggorande funktion: Jag tycker ar viktigt att det syns, det ska synas i klassrummet att hér
ar det en Storyline som pagar. Deraskaraktarsbeskrivningar ska finnas, karaktarerna ska synas
och ha en tydlig plats” (Larare 5).

Majoriteten av de deltagande lararna i studien visar pa medvetenhet om vikten av repetition och
reflektion. Inledningsvis i lektionerna fragar eller pAminner ldrarna eleverna om vad de arbetade
med foregaende tillfalle samt hanvisar till de uppsatta listorna. Bedomningen blir da framst i vad
som uppkommer i lararens samtal med eleverna eller genom kamratrespons. Likt det
sociokulturella perspektivet ar det genom spraket och kommunikationen som larandet blir synligt
(Séljo, 2015). Larare 1 beréttar att beddmningen ar bade summativ och formativ:

Saker vi beddmer, de blir ju mer summativa. Alltsa nu till exempel nar de gjort sin reklamaffisch... Det
ar ju inte s& att vi ger dem extra tid sedan for att kunna utveckla den, tyvarr, utan da gér vi vidare nar den
ar klar. Sa det blir ju en summativ bedémning. Men sen nar de skulle beskriva sin affarsidé jobbadevi
mer formativt. DA fick de gora en afférsidé sjalva och beskriva hur produkten var hallbar. Sen fick de ge
respons till varandra, s en grupp fick ge respons pa en annan grupps affarsidé. DA fick jag komma med
forslag pa forbattringar och da blev det mer formativt arbete.

Larare 3 modellerar och exemplifierar for klassen genom att visa elevtexter pa tre olika nivaer:
”En pa ganska lag niva, en ganska bra och en pa valdigt hdg niva.” Bedomningen blir saledes
bade explicit och formativ eftersom férvantningarna av larandemaletsynliggors samtidigt som
eleverna far méjlighet att revidera sina texter om de vill. Lararens agerande gar i linje med Black
& Williams forsta nyckelstrategi ”Lararen synliggoér och exemplifierar kunskapskraven och
larandemalen” (Black & William, 2009, s. 8).
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Ett annat tecken pa explicit bedémning &r i utvarderingarna med eleverna i slutet av en lektion
eller avslutat Storylineprojekt. Samtliga larare uppger att de stéller fragor om hur arbetet fungerat
I gruppen, vad de lart sig, vad som inte fungerat bra etcetera. Utvérderingarna blir en form av
aterkoppling pa det gemensamma arbetet, vilket till viss del stammer 6verens med Black &
Williams tredje nyckelstrategi ”Liraren ger aterkoppling avframatstravande karaktar” (2009, s.
8). Larare 2 berattar hur ett sadant samtal kan ga till:

Jag stallde fragan ’varfor tror ni att vi gor Storyline om hallbar utveckling?” Och da sa de jattemanga bra
saker. [...] Ja, men de sa faktiskt att det &r pa ett valdigt roligt satt. Man lar sig saker fast man inte tanker
pa det. De berattade att det &r ett roligt satt att satta sig in i problematiken, for det har ar ett jobbigtamne.
Det ar mycket skuld i att vi lever Gver vara tillgangar och sa. [...] Vi pratade ocksa om de globala malen,
de hér 17 globala mélen. D4 sa vi att alla har ju ratt till utbildning. Ja, det &r sjalvklart for oss, men inte
for alla. Det blev en bra diskussion.

7.3 Implicit bedé6mning

Under foregaende rubrik presenterades stod for att larare ar medvetna om bedémningen och att
den delvis ar explicit. 1 foljande del visas indikationer pa att bedomningen ocksa ar implicit och
underforstadd och inte alltid kommuniceras till eleverna. | planeringsstadiet ar samtliga larare
noga med vilka larandemal som ska inga och vad eleverna forvantas lara sig, dock kan de
omformas under arbetets gang eftersom Storyline ar en levande process. Under observationerna
marktes att lararna namner malen muntligt i forbifarten eller endast i slutet av arbetet. Pa fragan
om hur larandemalen synliggors svarar Larare 1:

De synliggoras inte s3 mycket mer &n att vi sdger dem. Typ det hdr har med malen i SO att gora och
kanske om vi jobbar dd med hallbar utveckling. Eller den hér lektionen tranar vi pa att argumentera, och
da séger vi att det har har med maélen i svenska att gora. Men vi visar ju inte dem. | alla fall har vi inte
visat upp sjalva malen sa. Utan vi sager det nar vi haller pa med det, och det gor vi kanske inte pa alla
lektioner heller.

Ldrare 2 beskriver bedomningen som formativ och konstant. Eleverna arbetar sjélvstandigt och
tar hjalp av varandra medan lararen gar runt och lyssnar. Larare 2 uppger samtidigt att hen inte
sager rakt ut vad det & som bedéms, malen skrivs aldrig upp: >Jag upplever att bedémningen
bara sker, men ibland kan vibestamma oss for vissa moment vi vill kolla lite extra pa. Jag
upplever ocksa att det ibland ar lite svart att bedoma inom Storyline” (Léarare 2).

Som namndes i foregaende stycke uppger majoriteten av lararna att bedodmningen och
feedbacken grundas i hur grupperna presterat. Den individuella bedémningen hamnar i
skymundan. Lérare 1 och L&rare 2 menar att bedomningen inte ar lika explicit i Storyline somi
andra skolarbeten da man vanligtvis foljer ett laromedel. Samma larare yttrade ocksa en dnskan
om att vara mer tydliga med larandemalen for eleverna. Tre av fem larare uppger att man i
Storyline kanner ett behov av att ga vidare och inte stanna for lange vid en uppgift. Bedémning
ar ocksa nagot som blir viktigare ju aldre eleverna blir, menar tre av fem larare.

Pa fragan om hur lararna dokumenterar elevernas prestationer uppkom en rad exempel: genom
checklistor och rutnat av de olika moment som ingar i arbetet samt genom videoinspelningar och
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fotografier. Dessa dokumentationer namndes av tva av fem larare. Den vanligaste formen av
dokumentation var lararnas egna loggbocker, vilka implementerades som en del i
aktionsforskningsprojektet. | logghtdckerna har samtliga larare sammanfattat sina tankar om de
genomforda lektionerna — vad som fungerat bra/mindre bra samt elevernas larandeprocess.
Larare 1, Larare 2 och Léarare 4 uppger att de upplevt loggbdckerna som givande och utvecklande
for den egna undervisningen. Loggbdckerna ska verka som underlag vid kollegiala utvérderingar
och planeringsdagar pa skolan. Dokumentationen blir saledes framst ett verktyg for lararna att
beddma den egna undervisningen, inte for att eleverna ska bli medvetna om vartde befinner sig
i relation till malen. Men samtidigt menar bade Sadler (1989) samt Black & William (2009) att
aterkopplingen behdver vara bade framatstravande och aterkommande for att eleverna ska bli
dgare av sitt eget larande och fa majlighet att forbattra sina brister.

7.4 Faktorer som underlattar bedomningen

Samtliga larare uppger att den framsta underlattande bedémningsfaktorn i Storylinearbetet ar att
det finns stod i Laroplanen. Férutom de forsta tva kapitlen som ror vardegrund samt dvergripande
mal och riktlinjer, menar lararna att de dven kan tillampa de &mnesspecifika kunskapskraven vid
bade planering och bedomning. Exempelvis namner Larare 5 att de haft som mal for eleverna att
de ska utveckla férmagan att argumentera, analysera och reflektera Gver fragor som ror
demokrati och miljo, vilka alla aterfinns i kursplanen och bedémningsstodet for So-amnena.

Ytterligare en underlattande faktor som namns av Ldrare 5 & den Overvdgande mangden
grupparbeten i Storyline jamfort ordinarie undervisning dar individuellt arbete annars &r
vanligast. I gruppvagar eleverna mer, de blir tuffare och redovisningarna inte lika utpekande. Det
ar gruppens gemensamma prestation som satts i ljuset. Larare 1 argumenterar for att om
grupparbetet fungerar tar eleverna vara pa varandras kompetenser och naturliga situationer for
kamratrespons och feedback skapas:

Det kan ju vara nagon som &r jattekreativ och bra pa att framstélla. Ja men typ en reklamaffisch, som ar
duktig grafiskt, da kan den ta storre ansvar i det omradet. Sen ar det nagon som ar béttre pa att skriva
kanske? Ja, men da kan den ta storre ansvar nar det &r mer skrivuppgifter eller sd. Det tycker jag ar bra.
Man ser att eleverna lyfts nar de far ta ansvar for ndgot som de bekvama i och det kan man ju inte gérapa
samma sitt nar man jobbar enskilt, dd kan man inte bolla med ndgon. Sa det &r en stor fordel tycker jag.

Hur Larare 5 och Lédrare 1 samtalar om grupparbetets gynnsamma effekter kan liknas vid
Wengers (1998) teori om praxisgemenskaper. Om gruppmedlemmarna har legitimt deltagande,ar
Omsesidigt engagerade och delar samma stravan och intresse for arbetet ar forutsattningarnafor
larandet optimalt. Om eleverna dessutom, likt teorin om ZPD, formar nyttja varandras varierade
kompetenser och kunskapsnivaer kan de gemensamt rora sig utat i utvecklingszonen (Saljo,
2015).

En noga genomford planering dar alla delar sasom nyckelfragor, larandemal och arbetsform
ingar uppges vara annu en underlattande faktor. Eftersom skolan har en Storyline-profil innebéar
det att bade rektor, larare och fritidspedagoger besitter beprévad erfarenhet av metoden.Samtliga
intervjuade larare uppger darfor att det finns goda forutsattningar fér samplanering och kollegialt
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arbete pa skolan. Larare 2, som foljt sin klass i sex ar, markte dven att eleverna nu ar mer bekvama
med metoden och vet vad som forvantas:

En sak som jag verkligen gillar med Storyline, och som jag upplevde utvecklade min klass valdigt mycket
i tvdan, det var just att vi bestamt oss for EPA-systemet. Vi la jattemycket tid pa demokrati. Alla ville
bestamma, och da fick man liksom tréna pa det. [...] Det dar &r ju en I&ng process men nu i sexan ar det
givet. De kan det nu. Men hjélp vad vi har kampat med det och sarskilt under Storyline, alla méste liksom
fa komma till tals. [...] P& ndgot vis sd marker man att det faktiskt spelar roll att de har kommit nagonstansi
sexan och kan anvanda det som vi har jobbat hart med. Bade i Storyline och aven i andra sammanhang
saklart. Men de visste liksom vad det handlar om nu. Det gick fortare.

Larare 3 menar att graden av dokumentation &r avgérande for rattvis bedémning. Tillsammans
med Lérare 4 anvéandes, som tidigare namnt, klasslistor och rutnatssystem for att sakerstélla att
alla elever genomfort de olika momenten. Bada lararna anser att dokumentationen av elevernas
larande annars gloms av. Listorna ger éverblick och mojliggor for dem att bli mer nérvarande i
undervisningen. Att vara minst tva vuxna i klassrummet ar en annan faktor som underlattar
bedémningen, enligt fyra av fem larare. De havdar att man da far mer tid att dokumentera eller
hjalpa de elever som behdver extra stod.

7.5 Faktorer som forsvarar bedomningen

Lararna menar att kamratrespons pa ett naturligt och enkelt sitt kan implementeras i
Storylineundervisningen. Daremot upplever Larare 1 svarigheter med just kamratrespons om
eleverna befinner sig pa olika kunskapsnivaer:

Det &r ju ndgra som dels kanske inte har formagan att se om det finns nagra forbattringsmajligheter. [...]
Alltsé dven om de &r 12 &r, sa &r det manga som inte riktigt ar dar for att kunna granska en text och se vad
som behdver korrigeras. Kan man inte sjalv satta ut sa det blir bra meningar med punkt och stor bokstav
ar det svart att ge respons till ndgon annan.

Trots att grupparbeten har sina fordelar, vilka ndmnts tidigare, upplever samtliga larare éven
utmaningar. Den mest aterkommande problematiken som uppenbarades i intervjuerna var att
synliggora och sakerstalla allas delaktighet nér arbetet sker i grupp eller helklass. Om man som
elev ar mer tillbakadragen eller tystlaten blir det de dominanta i klassen som blir aktiva och far
horas och synas. Larare 2 menar att det da blir svarare att se den individuella utvecklingen och
avgora om alla verkligen lar sig. Larare 5 namner ocksa att det finns elever som verkligen inte
vill ingd i en grupp, elever som helt enkelt vagrar. Som namnt under féregaende rubrik om
praxisgemenskaper (Wenger, 1998) finns risk att larandet gar forlorat om inte alla
gruppmedlemmar kanner delat engagemang och intresse for arbetet. Teorin om ZPD (Séljo,
2015) gar aven forlorad om eleverna inte formar stétta varandra i utvecklingen - antingen for att
de inte besitter tillracklig kompetens, eller pa grund av bristande kommunikativ formaga.

Vidare ndamner Ldrare 3 utmaningen med elever i behov av extra anpassningar. Det fria, och
ibland abstrakta, arbetsséttet staller hdga krav pa eget ansvar och struktur vilket inte alla elever
klarar av. Dessutom menar Lérare 3 att vissa elever har svart att forestalla sig den fantasivarld
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som byggs upp:

Ja, det har jag haft en del klasser som det inte alls fungerar. De kan inte alls forsta det har med att leva
sig in i berattelsen och fantisera. Det &r jattesvart. Det blir for abstrakt och darmed att latsas att vi ska
bygga en virld, det funkar inte. [...] Och sedan de som har andra speciella behov eller svarigheter, alltsa
vad giller det sociala samspelet i en grupp och s&, dar kan det vara valdigt utmanande for dessa elever.
[...] Det blir for fritt fér dem. De klarade inte av det.

Amnesintegrationen lyfts som ytterligare en svarighet i bedémningen och genomférandet av
Storyline. Larare 4 menar att svarigheten grundas i att man forvantas inkludera flera &@mnen och
moment samtidigt som berattelsen ska hallas levande och intressant. Avgransningen sker i
planeringsstadiet, men eftersom eleverna aktivt styr historien har man som larare inte alltid
kontroll 6ver handelseforloppet. Svarigheten i att sldppa kontrollen, men samtidigt till viss grad
bibehalla den, namns av samtliga larare.

I och med att det ar flera amnen under en Storyline ar det svarare att beddma an om du liksom har en bok
som du kan folja och ratta. Sddana saker ar mycket svarare att bedéma en Storyline, dels for att du gor sa
manga olika moment hela tiden. (Lé&rare 4)

Den allra mest aterkommande utmaningen med Storyline och beddmning som uppkom i alla
genomforda intervjuer var tidsaspekten. Samtliga larare hade planerat sina Storylineprojekt att
vara cirka tre till fyra veckor, men ingen av dem holl sig till planen. De faktorer som uppgavs
paverka forlangningen var dels nationella proven i arskurs 6, dels utvecklingssamtal och dels
sjukfranvaro pa grund av Covid-19. Om elever ar borta fran undervisningen flera dagar eller
veckor riskerar de att tappa traden. Storylinemetoden ar anpassad for klassrumsaktivitet och
grupparbeten, darfor ar det utmanande att tillgodose de elever som av olika anledningar &r
franvarande.
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8. Slutdiskussion

Uppsatsens syfte var att bidra med insikt om hur larare implementerar och reflekterar 6ver den
egna beddmningspraktiken inom Storylinemetoden. Under féljande avsnitt sammanfattas och
diskuteras studiens resultat. Fragestéllningarna besvaras under respektive rubrik med hjélp av
kopplingar till tidigare forskning och utvalda teoretiska begrepp. Avslutningsvis lyfts nagra
didaktiska konsekvenser och forslag pa implikationer.

8.1 Syften och larandemal med Storyline om hallbarhet

Likt Nuttalls studie (2016) uppgav de intervjuade lararna att det huvudsakliga syftet med
Storyline &r att involvera och engagera eleverna genom ett amnesovergripande arbetssatt som
avviker fran den ordinarie undervisningen. Genom Storyline vill ldrarna skapa
verklighetsforankrad undervisning som mojliggor for eleverna att samarbeta med varandra och
lara sig om demokratiska beslutsprocesser. I det studerade fallet har d&ven malet varit for eleverna
att bekanta sig med centrala begrepp och tillagna sig forstaelse for fragor som ror social och
ekologisk hallbarhet. I planeringsstadiet utgar samtliga larare fran det centrala innehallet samt de
kunskapskrav som star skrivna i laroplanen.

Trots noggrann planering &r detdaremot vanligt att arbetet styr at ett annat hall, eller forlangs,
eftersom Storylinemetoden bygger pa frihet samt att eleverna forvantas ha stort inflytande 6ver
handelseforloppet. Forlangningen, avvikelsen och den bristande kontrollen &r ndgot som stressar
manga av respondenterna. Stressen kan eventuellt bero pa det 6kade nationella kravet pa
maluppfyllelse som namns av Lundahl (2010) samt Broadfoot & Black (2004). Nagot som
daremot bor understrykas, med stod i laroplanen, ar att all undervisning inte behdver anpassas
efter dmnesspecifik kunskap: ”Skolan ska bidra till elevernas harmoniska utveckling.
Utforskande, nyfikenhet och lust att lira ska utgéra en grund for skolans verksamhet”
(Skolverket, 2011, s. 15). Om det &r som lararna sjalva sager att anvandandet av Storyline starker
sammanhallningeni klassen, bidrar till 6kad gladje och motivation, kanske det racker.

8.2 Bedomning inom Storyline

Samtliga larare visar medvetenhet om vad de vill att klassen ska lara sig samt vad de beddmer,
men det kommuniceras inte alltid till eleverna. Resultatet visar att bedomningspraktiken inom
Storyline, bade den formativa och summativa, saledes ar mer implicit an explicit. Bedomningenér
mestadels fokuserad pa gruppernas sammanlagda prestationer och den individuella beddmningen
upplevs svar att inkludera. Bedomningen sker framst i de muntliga samtalen med eleverna,
exempelvis genom EPA-modellen eller via kamratrespons. L&rarna uppger att de foérsoker ha
samma beddmningssyn i Storyline som i andra &mnen, daremot ar bedomningen inte lika
frekvent och konkret som i ordinarie undervisning dar laromedel fungerar som ett valként
verktyg for dokumentation av elevernas larandeprogression.

Arbetet inom Storyline visualiseras i form av listor pa vaggarna samt produkterna av de skapande
inslagen (sasom marknadsstand och karaktarer). Processen blir saledes synlig, daremot menar

lararna att larandet séllan uppmarksammas i termer av kunskapsmal eller
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framatstravande och aterkommande feedback. Endast en av de intervjuade lararna anvande sig
av exempeltexter pa tre nivaer for att synliggora forvantningarna pa arbetet. Den mest explicita
bedémningen sker efter avslutad Storyline da eleverna far utvardera hur de upplevt arbetet som
stort, samt om de lart sig nagonting nytt. Utvarderingen sker dven mellan lararna i form av
loggboksanteckningar och utsatta Storyline-dagar pa skolan.

8.3 Faktorer som underldttar och utmanar bedomningsarbetet i Storyline

De framsta faktorer som pastas underlatta bedémningsarbetet ar de stod som finns i laroplanens
(Skolverket, 2011) forsta tva kapitel samt de specifika amnen som rér hallbarhet. Skolans
uttalade Storylineprofil gor att majoriteten av lararna pa skolan har beprévad erfarenhet av
metoden och darfor underlattas det kollegiala samarbetet. Léarare 2 menar att erfarenheten ocksa
tar sig uttryck genom att eleverna ar bekvama med arbetssattet och saldes vet vad som forvantas.
Lararnas loggbdcker, samt listor och rutnat 6ver elevernas arbeten, stodjer beddmningen men
fungerar ocksa som en utvardering av den egna undervisningen.

| intervjuerna uppkom komplexiteten med grupparbeten. Om gruppen fungerar kan det bidra till
att eleverna lar av varandra och tar vara pa varandras kompetenser. Som visat i Ahlquists (2015)
studie ar grupparbeten dessutom det mest uppskattade inslaget enligt eleverna. Om gruppen
daremot inte fungerar kan det leda till att ndgra enstaka elever tar allt ansvar medan resten glider
med. Resultatet ar i linje med forskning av bade Breiting (1997) samt Giirol & Kerimgil (2012).
Risken med att fokusera pa kollektiva prestationer ar att den individuella bedémningen hamnar
i skymundan. Om bedémningen dessutom framst sker i de muntliga samtalen finns anledning att
ifrdgasatta dess rattvisa. Alla elever har inte sjalvfortroende eller férmaga att muntligt redovisa
sina formagor. Dessutom finns en utmaning med elever i behov av sérskilt stod samt de som har
svart for abstraktioner och fantasi.

Tid och avgransning ar de mest frekvent ndmnda utmaningarna med Storyline. Breiting (1997)
menar att avbrott och osammanhangande Storylinelektioner kan leda till att eleverna tappar
traden och hamnar utanfor den larandekontext som skapas. Nar arbetssattet grundas i att eleverna
ar styrande forlorar lararen till viss del kontroll. Samtidigt staller amnesintegrationenkrav pa
noggrann planering och utvalda bedémningsaspekter. Lararna i intervjun upplever darfor att
Storyline & mer svarbedémt &n annat skolarbete.

8.4 Didaktiska konsekvenser och implikationer

Problemet med att bedémningen &r implicit, pa gruppniva och endast sker i muntliga samtal ar
att den blir orattvis. Eleverna far ingen éarlig chans att blir medvetna om var de befinner sig i
relation till de avsiktliga larandemal som lararen har i huvudet. Dessutom ar det inte sdkert att
alla kan visa sina kunskaper om beddémningen endast sker i muntliga samtal. Ett satt att gora
bedémningen mer explicit, aterkommande och individuell ar att implementera formativa
bedémningssituationer som kan anvéandas oavsett vad eleverna arbetar med. Loggbok &rexempel
pa ett verktyg som lararna sjalva uppskattar som likvél skulle kunna anvéandas av eleverna. |
loggboken kan de Gvergripande malen for Storylinearbetet finnas nedskrivna, sa eleverna alltid
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kan se dem. Vidare kan det finnas staende fragor som ror hur de upplevt sin egeninsats i gruppen
och om det &r nagonting de tycker ar svart eller inte forstar. En annan fraga skulle kunna vara
hur de sjalva vill ta arbetet vidare. Pa sa vis uppmuntras sjalvreflektion samtidigt som lararen far
inblick i elevernas tankar, utan att det gloms av. Ldraren kan dven kommentera logghdckerna
med framatstravande tips och idéer.

Samtidigt som loggboksskrivande skulle kunna fungera som en implikation som forbéattrar
bedémningsarbetet i Storyline finns risk att det aterskapar samma problem: tidsbrist. All typ av
extraarbete i larares varld ar dyrbar, och det ar inte heller sakert att eleverna kénner vilja eller
behov av ett sadant inslag. Om anvéandandet av loggbocker ska fungera val maste det finnas
medvetet tidsutrymme for det redan i planeringsstadiet.

8.5 Avslutande tankar

Som namndes i syftesformuleringen, och vidare bekréftades i resultatet, kan beddmning och
Storyline ses som tva ytterligheter: frihet kontra kontroll. Lararnas framsta syfte med
anvandandet av metoden &r att ge barnen frihet att utforska utanfor de traditionella skolramarna.
De ska fa leka, skapa, fantisera och ga in i karaktar. Var man &n star i frigan om betyg och
bedémning &r det lagstadgat, vi maste bedoma elevernas prestationer oavsett om vi som lararevill
det eller inte. Oavsett om eleverna vill det eller inte. Kanske finns en risk i att géra beddmningen
for explicit da det paminner eleverna om ett maktutévande de inte fullt ut forstar.l linje med
tidigare forskning av Sivenbring (2016) samt Klapp, Cliffordsson & Gustafsson (2014) kan
beddmning ha negativa konsekvenser om de inte &r stdmmer Overens med vad eleven sjélv
forvantar sig. Som vuxen kan man begripa komplexiteten - beddmning ar bade synlig och
osynlig, rattvis och oréttvis (Folke-Fichtelius & Lundahl, 2010).

Nagot som aterkommit under hela lararutbildningen ar vikten av variation och flexibilitet. Darfor
vill jag argumentera for att anvandandet av Storyline kan ses som ett alternativt inslag i
undervisningen som inte alltid maste fokusera pa elevernas prestationer. Fantasi, skapande,
gemenskap och kansla av sammanhang borde véarderas lika hogt som de nationella proven.

9. Vidare forskning

Eftersom flera av respondenterna namnde svarigheten i att involvera och motivera elever i behov
av sarskilt stod skulle detta vara ett intressant omrade att studera. Storyline kan for vissauppfattas
som for abstrakt eller fritt, darfér vore det spannande att undersbka hur l&rare anpassar
undervisningen for de eleverna. Ytterligare ett forslag pa vidare forskning vore en mer
omfattande enkatstudie dar larare far svara pa hur de implementerar formativ bedémning i sin
undervisning, och om de upplever att det paverkar elevernas larande. Man skulle dven kunna
studera liknande fragor som i denna studie, fast mer inriktat mot att undersoka elevernas egna
tankar om hur de blir bedémda.
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6. Bilagor

6.1 Samtyckesformular

Syftet med var studie ar att studera hur Storyline planeras, genomfors, bedéms samt
dokumenteras. Datainsamlingen kommer delvis att analyseras genom intervjuernas empiri
samt genom en analys av deltagarnas planeringsmallar.

Datainsamlingen kommer att kunna anvandas av samtliga i aktionsforskningsteamet.
Intervjuerna kommer att ske via zoom och vara ca 45 minuter langa. Intervjuerna spelas in via
zoom for att sedan transkriberas och avkodas. Deltagarna i intervjun kommer vara anonyma
och uppgifter om alla de personer som ingar i undersokningen behandlas med storsta mojliga
konfidentialitet. Datainsamlingen kommer endast att anvandas for studierna som ingar i
Storylineprojektet och for planerad bok om Storyline, skriven av Margareta H&aggstrom med
flera. Efter att publiceringarna ar avslutade kommer ljud- och videoinspelningen samt dina
personuppgifter att raderas.

Jag har tagit del av ovanstadende information om undersokningens syfte och anvéandning. Jag
ar medveten om att mitt deltagande ar helt frivilligt och att jag kan avbryta mitt deltagande i
studien utan att ange nagot skal.

Jag samtycker till att delta.

Ot OCH GALUM: .ottt b et
NaMNTOrYAIGANTE: ... .o bbb

UNAEISKII T oo e

Studieansvarig:

Linn Boklund Frick
Telefon: XXXXXXXXXX
Mail: XXXXXXXXXXX

Handledare:

Margareta Haggstrom
margareta.haggstrom@agu.se
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6.2 Intervjuguide

Inledande fragor

Hur skulle du beskriva Storylinemetoden for nagon som aldrig hort om det
forut?Vad har du for bakgrund/erfarenheter av Storyline?

Hur lange har du undervisat i Storyline?

Vilket &r det huvudsakliga syftet for dig med storylinemetoden?

Planering

Vad anser du &r viktigast vid planering av en Storyline?

(kunskapsmal, samarbete, dokumentation, bedémning)

Hur ser arbetsfordelningen ut vid planeringen av Storyline?
Individuellt/kollegialt?Vilka svarigheter ser du med planeringsstadiet?

Vilket/vilka &mnen brukar fa mest utrymme nar du/ni planerar?

Upplever ni skillnad i arbetsbelastning i arbetet med Storyline jamfort med annan typ
avundervisning? Pa vilket satt?

Hur lang tid tar planeringen?

Hur detaljerad brukar planeringen vara infor uppstart?

Har du skapat en egen Storyline-planering utifran en idé? Om ja, hur var det jamfort med
attanvanda en fardig planering?

Hur mycket vikt 1aggs vid beddmning och dokumentation i planeringsstadiet?

Hur stort utrymme ger du till elevinflytande och hur paverkar detta din
planering?Hur introduceras ett storylineprojekt?

Hur avslutas storylineprojektet?

Vad ar viktigt i formuleringen av nyckelfragorna/handelserna?

Beddmning och dokumentation

Hur synliggors bedémning och larandemalen for eleverna?

Hur bedoms elevernas kunskapsutveckling? Summativt och formativt
Hur beddmer och dokumenterar du arbetet som sker i grupp?
Vinster/utmaningar?

Upplever du att det finns stod i styrdokumenten for att arbeta med Storyline?
Anvander ni er av Lgrll vid bedémningen?

Sker nagon form av sjalvbedémning med eleverna? Om ja, hur?

Hur dokumenteras elevernas kunskapsutveckling under arbetets
gang?

Hur utvarderas arbetet? (Av elever respektive larare)

Vad anvands utvarderingen till?

Hur upplever du att eleverna kanner for att arbeta pa det har sattet?
(Problemlésning, amnesintegrerat, kreativt)

Fragor om det pagaende Storylineprojektet:

Vad &r larandemalen med arbetet?
Hur kopplas arbetet till Lgr 11? Hur gar det till nar ni ska géra kopplingen?

Hur kopplas arbetet till respektive &mnes kursplan?
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Har formagorna varit en del av arbetet?

Hur har arbetet skiljt sig fran den ursprungliga planeringsmatrisen? (finns det méjlighet att fa
ta del av er planering?)

Vad har ni andrat i planeringen for att det ska passa hallbar

utveckling?Utmaningar i att planera/andra en redan befintlig
storylineplanering?
Hur lang tid hade du planerat for din Storyline och hur langt tid tog det i verkligheten?

Avslutande fragor

Vad anser du d&r metodens framsta

fordelar? VVad anser du &r metodens

framsta nackdelar?

Vad har du sjalv lart dig (som lérare) av att arbeta med Storyline?

Referenser

Avsluta ditt arbete med en referenslista. De texter och annat du refererar till i din uppsats, och
bara dessa, skall finnas med i referenslistan. Se lathunden for APA pa canvas for hur denna
ska se ut.

| referenslistan gor du inte nytt stycke efter varje referens utan ett indrag pa 1,5 cm som
nedan:

Alexander, R. J. (2010). Children, their world, their education: the final report and
recommendations of the cambridge cambridge primary review. New York: Routledge.

Apple, M. W. (2004). Creating difference: Neo-liberalism, neo-conservatism and the politics
of educational reform. Educational Policy, 18(1), 12-44.

Ball, S. J. (2000). Performativities and fabrications in the education economy: towards the
performative society. Australian Educational Researcher, 17(3), 1-24.



