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Abstrakt

Abstrakt

Denna studie handlar om storylinemetoden med matematik i fokus. Syftet var att
beskriva, analysera och tolka larares uppfattningar om hur val matematik, som
symbolsprak och kommunikations dmne, kan integreras i ett storylinearbete. Genom att
intervjua sju larare med storylineutbildning ville vi fa svar pa hur val de anser att
matematiken integreras i storylinearbeten. Undersokningen byggde pa dessa intervjuer
och pa litteratur som ber6r bade matematikdmnet och storylinemetoden. Intervju-
personerna var larare vid olika skolor i Luled kommun. Med hjélp av intervjuerna kunde
vi konstatera att l&rares uppfattningar om hur val matematiken integreras i storyline inte
sker i den utstrackning som metoden inbjuder till. Detta pa grund av ldrarnas brister i
matematikkunskaper och &ven traditionen av att matematikamnet ofta ldmnas utanfér nér
larare arbetar tematiskt och &mnesintegrerar
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Bakgrund

1 Inledning

Det vi undersokt i var studie ar larares uppfattningar om hur val matematiken, som
symbolsprak och kommunikationsamne, integreras i storylinemetoden. Storyline ar ett
arbetssatt vi bade sttt pa och fatt chans att delta i under var utbildning. I denna studie har
vi stravat efter att ha ett kritiskt forhallningssatt for att inte pa nagot satt farga studien
med egna asikter. | storyline ska alla skolans amnen kunna integreras. Metoden har en
forutbestamd struktur som underlattar for ett &mnesovergripande arbetssatt. Vi har fatt en
uppfattning om att larare tycker att matematiken ar svar att integrera i storylinearbeten.
Darfor ville vi i denna studie undersoka om det verkligen ar pa det sattet och i sa fall vad
detta kan bero pa.

1.1 Bakgrund

Falkenberg och Hakonsson (2004) skriver att en viktig del av manniskans samhallssyn ar
att manniskan tror att hon kan forbattra samhéllets kvalitet genom utbildning. Genom
detta menar de att produktion— och konkurrensférmagan forbattras. Vidare skriver
forfattarna att utbildning bidrar till att géra ménniskor till aktiva medborgare och tka
deras livskvalitet. Skolan som institution tilldelas storsta delen av ansvaret for att
ungdomar ska forberedas for att ga vidare till yrkeslivet och fortsatt utbildning. Hur
manniskan tillagnar sig ny kunskap och ny forstaelse ar standiga foremal for reflektion
och forskning. Ett annat oupphdrligt diskussionsdmne &r om hur skolan bedrivs menar
forfattarna. Falkenberg och Hakonsson menar att det ar svart att forsta hur experter inte
kan komma Overens om hur en bra skola ska vara eller vad god undervisning ar. Det
borde vara mojligt att atminstone komma oGverens om hur eleverna lar pa béasta satt
skriver forfattarna.

Falkenberg och Hakonsson (2004) skriver att undervisning ska skapa situationer som
inbjuder till sadana aktiviteter vilka gor att eleverna lar sig det lararen har tankt sig.
Enbart lararen kan inte garantera lrande. Utan elevernas aktiva medverkan blir det inget
larande skriver forfattarna vidare. Undervisning som sakerstéller larande &r enligt
Falkenberg och Hakonsson en social aktivitet, ett samspel, dar alla inblandade spelar lika
stor roll. Denna nytankande definition av undervisning stéller nya krav pa bade larare och
elever. Genom detta far de nya funktioner i undervisningen. Forfattarna menar att
storylinemetoden har alla forutsattningar for att lyckas med detta.

1.1.1 Storylinemetoden

Enligt Falkenberg och Hakonsson (2004) finns det inte nagon entydig beskrivning av
storylinemetoden. Med detta menar de att storylinemetoden kan tolkas olika i bade teori
och praktik. Falkenberg och Hakonsson skriver att deras tolkning i hdg grad bygger pa
Steve Bells version. De definierar storylinemetoden pa detta sétt:

Storylinemetoden bestar av tematiska, probleminriktade undervisningsforlopp, som
kénnetecknas av att undervisningen inte kretsar kring ett centralt tema, utan fortskrider
som en beréattelse — foljer en storyline. Barnen blir inte instruerade utan utmanade.




Bakgrund

Genom att upptécka, utforska, reflektera, samtala och handla lar de sig under
upplevelsepraglade forhallanden! | berattelsens universum arbetar barnen med den
verklighet de kanner till, och vidareutvecklar darigenom sin forstaelse av varlden —
med visualiseringen av sina forestallningar som stéd. En viktig poang ar att de hela
tiden blir medvetna om att deras kreativa och argumenterande tankande
vardesétts.(Falkenberg och Hakonsson, 2004, s. 40)

Moreau och Wretman (2001) skriver att storylinemetoden utvecklades i Skottland utifran
en konstruktivistisk syn pa kunskap och larande. Falkenberg och Hakonsson (2004)
skriver att de konstruktivistiska teorierna utgar fran Jean Piagets teorier om hur barn lar. |
Piagets teorier finns influenser bade fran filosofen Emanuel Kants tankar om hur
manniskan upplever verkligheten och Lev Vygotskjis teorier om det sociala samspelets
roll i larandet. Imsen (2000) skiljer pa tva olika former av konstruktivism, den kognitiva
konstruktivismen ‘och den sociala konstruktivismen?®. Enligt Falkenberg och Hékonsson
passar konstruktivismens uppfattningar om vad larande ar for storyline pedagogiken. De
anser att larande ar en subjektiv process som individen sjalv maste klara av. Forfattarna
skriver att inlarningsprocessen aktiverar hela kroppen fran tankekraft till skaparlust.
Darfor kravs det att individen ar engagerad och aktiv bade mentalt och fysiskt i sin
larandeprocess. Falkenberg och Hakonsson tycker att det ar viktigt att barnet tar del av
sin egen larandeprocess och darigenom dven sin egen utvecklingsprocess, detta menar
forfattarna &r mojligt i ett storylinearbete.

Lindberg (2000) skriver att ar 1967 borjade Dr. Steve Bell, pa University of Strathclyde i
Glaskow, tillsammans med bland annat Sallie Harkness att utveckla en ny undervisnings-
metod. Metoden vaxte fram for att mdta de krav pa amnesintegrering och
individualisering som fanns i Skottlands nya laroplan ar 1965. | och med den nya
laroplanen infordes &ven ett nytt skoldmne med namnet environmental studies, som
liknade det, davarande, svenska amnet hembygdskunskap. Moreau och Wretman (2001)
skriver att det nya skoldmnet krdvde amnesintegrering och att undervisningen skulle vara
inriktad pa en helhetssyn pa inlarning. For att hjalpa lararna att férandra sin undervisning
tillsattes en grupp med handledare. En av dessa var Steve Bell. Under de féljande aren
utvecklade han tillsammans med Sallie Harkness en ny metodik for undervisning. Den
fick senare namnet storyline. Enligt Bell, Holm, Jorgensen, Kristensen, Larsen, Meiling,
Meldgard, Rasmussen, Raahauge och Sheffer (1994) skulle &mnen som historia,
samhallskunskap, bild, musik, sl6jd, geografi, naturkunskap och delar av matematiken
integreras i metoden.

Lindberg (2000) skriver att storylinemetoden &r en lararstyrd och elevaktiv arbetsmetod i
vilken d@mnesgranserna inte finns. | L&aroplanen for det obligatoriska skolvasendet,
forskoleklassen och fritidshemmet 1994 (Lpo 94), (utbildningsdepartementet, 1994) stods
aven detta eftersom det star att utforskande, nyfikenhet och lust att lara skall utgéra en
grund for undervisningen. L&rarna skall stréva efter att i undervisningen balansera och
integrera kunskaper i sina olika former. (Lpo94, s.6) Lindberg menar att storyline-

! Kognitiv konstruktivism: Ar det som sker i individens inre under inlarning, det &r interaktionen mellan
den enskilda individen och omvérlden.

2 Social konstruktivism: Kunskap skapas socialt och detta sker genom att spraket och sociala férh&llanden
bidrar till att utforma kunskapen.
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metoden utgar ifran elevernas tidigare kunskaper och erfarenheter. Metoden har sin
utgangspunkt i en helhetssyn pd kunskap och inlarning. Metoden har ocksa som
utgangspunkt att verkligheten ar foranderlig och att eleverna har de bésta forutsattningar
for att se tillvarons mojligheter och darigenom paverka och férandra vérlden. Moreau och
Wretman (2001) skriver att storylinemetoden bestar av ett tematiskt och
problemorienterat undervisningsférlopp som framskrider som en beréttelse. En storyline
bygger enligt forfattarna pa foljande element:

1. Den har en berattande form.

Larandet sker inom det sammanhang som sjélva berattelsen skapar.

3. Elevens larande borjar i de kunskaper och férestallningar eleven redan har. Dessa
kunskaper blir i processen utmanade.

Den ar problem inriktad.

Den bygger pa att eleverna ar aktiva i sitt eget larande.

Elevernas kreativa och kritiska tdnkande vardesétts och ges en plattform.
Beréttelsen och larandet visualiseras och konkretiseras genom att eleverna skapar
bilder och modeller utifran sitt tankande och sina forestallningar. (Moreau och
Wretman, 2001, s.9)

N

No ok

Moreau och Wretman (2001) menar att eleverna l&r i ett upplevelsepraglat sammanhang
dar de far upptéacka, utforska, reflektera, samtala och handla nar de arbetar med storyline.
De poangterar &ven att det ar viktigt att eleverna &r medvetna om att deras kreativitet och
kritiska tankande ar betydelsefullt. Det som skiljer en storyline fran ett vanligt temaarbete
ar att undervisningen omges av en beréttelse. Forfattarna menar att undervisningen
dessutom bygger pa centrala begrepp, tankemonster och fakta fran olika skoldamnen.
Dessa vavs samman till en serie av larandeaktiviteter och skapar en rod trad i
undervisningen. Forstaelsen som byggs upp ar helhetsorienterad och &mnesévergripande.
Moreau och Wretman (2001) skriver ocksa att storylinemetoden &r ett arbetssatt dar
eleverna under arbetets gang sjdlva far upptacka sina egna missuppfattningar. Eleverna
far forst skapa sig en egen uppfattning av hur saker ser ut eller hur de ska I6sa problemet
innan de tar reda pa hur det ser ut i verkligheten. Darfor sparas forskning och faktabdcker
till slutet av arbetet. | Lpo 94 framhalls vikten av att eleverna utvecklar sin formaga att
kritiskt granska fakta och forhallanden och att eleverna lar sig inse konsekvenserna av
olika alternativ. Detta tranas standigt under processens gang i storyline eftersom eleverna
dar maste kunna samtala och lyssna pa varandra for att kunna lésa de olika uppgifterna. |
Lpo 94 stods detta genom att det star:

Genom rika mojligheter att samtala, lasa och skriva skall varje elev fa utveckla sina
majligheter att kommunicera och darmed fa tilltro till sin sprakliga formaga. En viktig
uppgift for skolan ar att ge dverblick och sammanhang. Eleverna skall fa mojligheter
att ta initiativ och ansvar. De skall ges forutsattningar att utveckla sin formaga att
arbeta sjalvstandigt och l6sa problem. (Lpo 94, s.7)

1.1.2 Strukturen i storyline

Lindberg (2000) skriver att varje storyline behover en bra start for att fa igang elevernas
fantasi och entusiasm. Starten kan vara att lararna skapar en fiktiv situation genom ett
skadespel eller en handelse. Denna handelse ska vara nagot utéver det vanliga. Handelsen
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ger eleverna en viss grundinformation for att de ska inspireras till att skapa en kéansla
kring den miljo inom vilken storylinearbetet ska &ga rum. Starten hjalper eleverna att leva
sig in i den fiktiva verkligheten berattelsen utspelar sig i. Enligt Moreau och Wretman
(2001) och Falkenberg och Hakonsson (2004) behover en storyline planeras noggrant for
att arbetet ska leda till verkligt larande. Darfor &r det lararen som planerar ramen for
berattelsen. Elevernas uppgift ar att fylla den med detaljer. P& detta satt blir det dven
elevernas projekt eftersom de upplever dgarskap 6ver den och ger beréttelsen liv. | Lpo
94 star det att undervisningen ska utveckla elevernas formaga att ta initiativ och
personligt ansvar. Falkenberg och Hakonsson menar att eleverna ska lara sig detta i
storylinearbetet genom att fa delta i planering av den dagliga undervisningen. De ska
ocksa f& valja vilka teman och aktiviteter som ska fa ingd. Aven i Lpo 94 star det att
eleverna ska fa mojlighet att utveckla sin formaga att utdva inflytande och ta ansvar.
Genom storylinemetoden far eleverna mojlighet att utveckla ansvarskannande och
initiativformaga. Lindberg (2000) skriver att i ett storylinearbete ar berattelsen struktur
och kontext. Det &r handlingen i berattelsen som ger arbetet det naturliga och logiska
forloppet, den roda traden, vilket utmarker storyline. | berattelsen kommer aven en foljd
av handelser och aktiviteter menar Lindberg.

Lindberg (2000) skriver att berattelsen fors vidare genom att lararen ger sa kallade
nyckelfragor till eleverna. Dessa nyckelfragor bestams i forvag av ldararna for att kunna
sakerstalla att kursplanens mal uppnas. Falkenberg och Hakonsson (2004) menar att
lararen kan faststalla snava ramar for de problem som ska tacklas genom nyckelfragorna.
Dérefter kan lararen se utifrdn nyckelfrdgorna att eleverna far just de @mneskunskaper
som lararen vill att de ska fa. Fragorna ska starta en arbetsprocess hos eleverna som ska
utmana dem att gora undersokningar. Fragorna ska ocksa vara dppna till sin karaktar, Det
menas att dessa ska ha en karaktar som ger majlighet till manga svar. Utmarkande for
nyckelfragorna menar Falkenberg och Hakonsson &r att det inte letas efter ett "ratt svar”
utan att det &r det kreativa tdnkandet som ska komma fram.

Lindberg (2000) skriver att en storyline befolkas av karaktarer som spelar med i olika
situationer. De nya situationerna uppstar hela tiden under arbetets gang. Eleverna arbetar
med verkliga problem, manskliga relationer, etiska och sociala frdgor. Genom detta
arbetssatt ar det majligt att utga fran elevernas egen niva och forforstaelse. Eftersom
eleverna identifierar sig med karaktérernas dden och &ventyr ges de en mojlighet att tréna
upp sina emotionella fardigheter. | Lpo 94 star det att skolan skall framja forstaelse for
andra manniskor och formaga till inlevelse. (Lpo 94, s.5) Lindberg bedémer att eleverna
i ett senare skede kan gora bade den sociala kompetensen och den emotionella
fardigheten till sin egen. Vidare skriver Lindberg att inlarningen sker med mer inlevelse
och engagemang i storyline eftersom eleverna har en personlig relation till sina
rollfigurer. Detta leder till att eleverna battre kommer ihag vad de lart sig. Moreau och
Wretman (2001) skriver att i de flesta storylinearbeten skapas en fris. Frisen kan liknas
med en stor vaggmalning eller en tredimensionell modell. Den symboliserar platsen dar
beréttelsen utspelar sig. Lindberg (2000) menar att i arbetet med frisen kommer de
praktiskt-estetiska arbetssatten in pa ett naturligt satt, dar alla elever far mojlighet att
delta utifran sin egen niva. | frisen speglas de kunskaper eleverna kommit fram till. Frisen
gor hela storylinearbetet levande genom att arbetet med den fortskrider kontinuerligt. |
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Lpo 94 star det att skapande arbete &r en viktig del av larandet vilket eleverna gor nar de
skapar frisen.

Lindberg (2000) skriver att ett storylinearbete behover fa en bra avslutning. Avslutningen
ska knyta ihop den roda traden i arbetet. En bra avslutning gor att eleverna befaster de
kunskaper de har inhdmtat under storyline arbetet. Forfattaren anser att eleverna behover
gora sig fria fran den karaktar de haft under arbetets gang och fa satta punkt for arbetet.
Det behovs ett ordentligt avslut eftersom det ibland kan forekomma separationsangest
bland eleverna. Hur avslutningen gar till beror pa vilken typ av storyline det handlar om
menar Lindberg. Det som stammer éverens i alla arbeten ar att avslutningen ska ha nagot
att gora med berattelsens egna och inre logik.

1.1.3 Tre viktiga aspekter i storylinemetoden

Enligt Moreau och Wretman (2001) finns det tre betydelsefulla perspektiv i larandet som
storylinemetoden fokuserar pa. Det forsta perspektivet ar elevinflytande dar eleverna blir
delaktiga pa ett djupare plan och medskapare av undervisningen. Det andra perspektivet
ar elevernas forkunskaper. Detta eftersom storylinemetoden alltid utgar fran den
uppfattning att eleverna redan har férkunskaper av det nya som skall laras. Det tredje
perspektivet ar bild— och symbolsprakets roll, i det teoretiska och abstrakta larandet, av
vilken matematiken som symbolsprak kan vara en del. Genom att synliggora dessa tre
perspektiv menar Moreau och Wretman att storylinemetoden har forutsattningar att
engagera och utmana eleverna pa ett lustfyllt satt.

1.1.3 Amnesintegrering

Ladberg (2000) skriver att hjarnan lar sig bast nar den kan skapa ett sammanhang. De
larare som presenterar ett &mne pa ett satt som ger sammanhang underlattar darfor
hjarnans arbete. Nér ett stoff presenteras i ett sammanhang minns eleverna det de lart sig
langre. Forfattaren menar att skolans arbetssatt, med olika osammanhdngande amnen
under tidsbestdmda lektioner, inte Overrensstimmer med hjarnans satt att fungera.
Ladberg skriver att det sétt som stdimmer 6verens med hjérnan funktion ar det tematiska
arbetssattet eftersom olika lektioner och arbetsmoment knyts samman med varandra.

Moreau och Wretman (2001) beskriver storylinemetoden som ett tematiskt och
problembaserat arbetssatt dar amnesévergripande undervisning vanligtvis bedrivs pa tva
olika satt. Ett satt ar att utgd ifran ett tema dar de olika amnena bidrar med sina
pusselbitar till en helhet. Ett annat sétt ar att arbeta med ett problembaserat larande, dar
olika problemstallningar &r basen for undervisningen. Bada dessa forhallningssatt har var
for sig kritiserats och ifragasatts. Detta pa grund av att det diskuteras om dessa arbetssétt
verkligen klarar av att halla en helhetssyn. Det diskuteras dven om svarigheten att na
amneskunskaper samtidigt som eleverna ska ha inflytande dver undervisningen. Enligt
forfattarna klarar storylinemetoden av detta eftersom den bygger pa bada dessa arbetssatt.
Detta gor att metoden loser de problem som vanligtvis uppstar vid amnesévergripande
arbete. Det beror enligt Moreau och Wretman pa att en storyline inte bygger pa ett
centralt tema, utan att den istéllet foljer berattelsens utveckling dar eleverna arbetar med
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problem eller amnen allt eftersom de dyker upp i berattelsen. Forfattarna skriver sa har
om problemen och amnena i en storyline de blir som parlor pa ett band. Varje band
skapar ett logiskt samband av handelser som forsiggar i det sammanhang som
beréattelsen skapar.(Moreau och Wretman, 2001, s. 16) Vidare menar de att det & genom
nyckelfragorna lararen kan se till att eleverna far de amneskunskaper de behéver.

Hgines Johnsen (1987) skriver att i den forsta matematikundervisningen i skolan &r det
svart att skilja ut matematiken som ett enskilt amne. Forfattarens beskrivning har likheter
med storylinemetoden eftersom denne valt att anvénda sig av amnesintegrering i
matematikundervisningen. Hgines Johnsen skriver att eleverna far borja med att rita sin
egen familj och definiera familjesituationen, medan det fors en diskussion runt hemmet,
familjemedlemmarna och grannarna. Genom att eleverna far mojlighet att uttrycka sig
muntligt, ritar och skriva ord pa teckningar, genomsyras spraktraningen hela arbetet.
Nagra av amnena som integreras i matematikundervisningen som forfattaren beskriver ar:
bild, sl6jd, orienterade amnen (0d), kristendom, l&sning och skrivning. Hgines Johnsen
skriver ocksa att utan denna integrering av alla dessa damnen skulle matematiken sta helt
slatt eftersom alla de olika &mnena stottar varandra.

1.1.4 Spraket ar tankens verktyg

Falkenberg och Hakonsson (2004) skriver att ett av skolans viktigaste uppdrag ar att
skapa goda majligheter for elevernas sprakutveckling. De menar att manniskan utvecklar
sprak for att kunna férmedla det hon har inom sig. De menar dven att spraket med sina
begrepp gor att manniskan lar sig att det hon vill uttrycka kan heta pa ett visst sétt. Darfor
blir spraket ett instrument for tanken. Enligt Ladberg (2000) ar spraket manniskans
framsta verktyg for tankande och larande. Forfattaren menar att det finns tva viktiga
drivkrafter for sprakutvecklingen. Den ena &r att manniskan ar en social varelse och den
andra &r att hon &r en tankande och reflekterande individ med en drift att forsta det hon ar
med om. Ladberg delar upp spraket i tva funktioner, verktyg for kommunikation och
tanken. Dessa tva funktioner kallas for samtalssprak och tankesprak. Forfattaren skriver
att dessa tva funktioner hanger samman. Genom kommunikation utvecklas elevernas
sprak, bade samtalssprak och tankesprak. Néar eleverna till exempel forklarar hur de I6ser
ett visst problem inom matematiken, anvands spraket bade for kommunikation och for
larande skriver Ladberg.

1.1.5 Matematik ett kommunikationsamne

Malmer (2002) insag tidigt sprakets betydelse for matematikinlarningen. Forskning har
visat att barns sprak ar bristfalligt pa grund av att vuxna samtalar for lite med sina barn.
Elever behover ett socialt samspel for att deras sprak ska utvecklas, inte minst inom
matematiken. Malmer understryker att l&rare ska hjalpa eleverna till att utveckla sitt
matematiska ordforrad. Larare maste skapa sadana inlarningssituationer dar ord blir
behovda och efterfragade om de vill att eleverna ska utveckla ett val fungerande
ordforrad. Pa detta satt lar sig eleverna att satta ord pa sina tankar om matematik.
Forfattaren uppmanar larare att utnyttja olika situationer i vardagen for att eleverna ska fa
tillfalle att bearbeta ett matematiskt innehall. Malmer tar dven upp vikten av att elever far
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mojlighet att trana pa jamforelseord. Detta ar viktigt eftersom det i vardagen forkommer
situationer dar eleven kan behtva anvanda sig av dessa. Andra begrepp, som séllan
forekommer i vardagssituationer, kallar forfattaren for matematikord. Exempel pa dessa
begrepp &r: addition, subtraktion som tillhdr de olika rdknesétten och det matematiska
symbolspraket. De matematiska orden, tycker Malmer, att lararen ska anvanda ofta for att
eleverna ska fa majlighet att hora dem och till sist &ven anvanda dem i sitt eget ordforrad.

Ahlstrom, Axelsson, Bergius, Bratt, Dunkels, Emanuelsson, Emanuelsson, Eriksson,
Forsberg, Holmquist, Jamot, Jaworski, Johansson, Lester, Olsson, Runesson, Rusek,
Ryding, Rystedt, Swetz, Wallby, Wistedt, Wyndhamn & Aberg-Bengtsson (2003) skriver
att nar eleverna beréattar hur de gor och tanker, blir tankarna synliga bade for dem och for
lararen. Det &r genom dessa samtal lararen kan locka fram uppfattningar som eleverna
har. Dessa samtal fungerar som en hjalp for lararen i undervisningen eftersom elevernas
tankar da blir undervisningsinnehall. Da kan dven missuppfattningar komma fram och
eleverna kan genom att forklara hur de tanker fa maéjlighet att sjalva andra sitt tankande.
Forfattarna menar dven att eleverna kan utvecklas till att pa egen hand bedéma slutsatser
och losningar, utan att behova lita pa facit, genom att resonera om en lésning. Aven
Malmer (2002) skriver att bade muntligt och skriftligt sprak har stor betydelse for
tankestrukturer. Det &r viktigt att elever kommer i kontakt med sitt eget tdnkande genom
ett laborativt och undersokande arbetssatt dar de far manga tillfallen till att kommunicera
matematik. | kursplanen for matematik star det att:

Utbildningen i matematik skall ge eleven mdjlighet att utdva och kommunicera
matematik i meningsfulla och relevanta situationer i ett aktivt och dppet sokande efter
forstaelse, nya insikter och I6sningar pa olika problem. (www.skolverket.se)

Ahlstrom et al (2003) skriver att larande i matematik ar en process dar malet &r insikt i
abstrakta strukturer och relationer. For att na dit kan inte lararen enbart arbeta och trana
med symboler. Lararen maste prata matematik, anknyta till verkligheten, arbeta
laborativt, borja med det konkreta och léra sig tdnka. Forfattarna menar att det &r viktigt
att barn far mojlighet att mota och arbeta med olika representationer som till exempel
konkreta modeller, vardagssprak, teckningar, diagram, skriftsprak, matematikterminologi,
matematisk notation® och symboler. Malmer (2002) rekommenderar ett undersékande
och laborativt arbetssatt. Forfattaren vill dven att eleverna ska fa tillfalle att beskriva och
berdtta om sina upptéckter. Andra arbetssatt Malmer rekommenderar &r pararbete och
mindre grupparbeten. Ahlstrom et al skriver att det inte bara ar frigan om vad eleverna
skall kunna som vi bor ta stéllning till nar vi valjer arbetssatt och arbetsformer. Lararen
bor dven fundera dver pa vilket sétt eleverna lar sig det lararen vill att de skall lara sig.
Foljande star i kursplanen i matematik:

Utbildningen syftar till att utveckla elevens intresse for matematik och méjligheter att
kommunicera med matematikens sprak och uttrycksformer. Den skall ocksa ge eleven
mojlighet att uppticka estetiska véarden i matematiska monster, former och samband

® Notation: system att notera i skrift med anvandande av konventionella tecken som ges speciell innebérd
eller av en speciell teckenuppséttning. Exempelvis anvands i kemin bokstavsbeteckningar i kemiska
formler. (www.ne.se)
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samt att uppleva den tillfredsstallelse och gladje som ligger i att kunna forsta och I6sa
problem. (www.skolverket.se)

Ahlstrom et al (2003) skriver dven att det sociala samspelet i klassrummet, med
varierande arbetssétt och arbetsformer, ger eleverna mojlighet att tilldgna sig matematik
pa olika satt. Genom att anvanda sig av olika metoder kan lararen méta elevernas
individuella behov i ett klassrumsklimat dar elevens tankar respekteras och tas pa allvar.
Forfattarna menar att nar aktiviteter valjs sa att eleverna ser det lustfyllda och
meningsfulla i olika situationer, da engagerar de sig och far tilltro till sitt larande. Da
inser eleverna att matematik handlar om att I6sa problem och att upptdcka monster eller
samband. I kursplanen for matematik star det att matematiken har nara samband med
andra skolamnen. Eleverna hamtar erfarenheter fran omvarlden och far déarmed
underlag for att vidga sitt matematiska kunnande. (www.skolverket.se)

1.1.6 Symboler

Hogberg (1996) menar att forskare dr sékra pa att vi manniskor ar tvasprakiga och att
manniskan forutom det logiska rationella tdnkandet ocksda har ett symboliskt
bildtdnkande. Tamm (1979) skriver att manniskans kunskap om verkligheten alltid &r
symbolisk till sin karaktar. Symboler &r det verktyg ménniskan anvander nér hon
handskas med verkligheten och skaffar sig kunskap om den. Det & genom symboler hon
strukturerar sin omvarld. De ar nycklar till hennes vérld. Symboler &r inte bundna av tid
och rum. Forfattaren skriver: Utan symboler existerar inget sprak, ingen tanke, ingen
vetenskap, ingen konst, ingen religion eller filosofi. (Tamm, 1979, s. 96) Tamm menar att
symbolvérlden ligger som en sldja mellan ménniskan och hennes verklighet och att de
symboler manniskan anvander paverkar hennes vérldsbild. Forfattaren skriver att nar ett
barn fods kommer den in i en vérld som &r praglad av en viss civilisation, kultur och ett
sarskilt samhallssystem. Barnet lar kdanna verkligheten utifran sina egna handlingar och
sinnesintryck. Barnets erfarenheter ar inte fran borjan organiserade efter de
symbolsystem som préglar dess kulturella och sociala omgivning. Detta symbolsystem
maste barnen lara och tillagna sig for att forsta sin omvarld.

Enligt Tamm (1979) finns det en skillnad mellan symboler och tecken. Symboler &r
konkreta och har en subjektiv likhet med det de representerar. Tecken &r daremot
abstrakta och saknar likhet med det de representerar. Symboler &r slumpmassigt valda
ting eller tecken som endast representerar det som finns i verkligheten. Skapandet av
symboler ar en unik mansklig egenskap. Tamm menar att det manskliga spraket ar det
hogst utvecklade och komplicerade symbolsystemet. Sprakets ord ar tecken och de ar
godtyckliga och abstrakta till sin karaktar. Sprakets tecken &r ljudmonster eller
bokstavskombinationer och/eller sifferkombinationer. Forutom det verbala sprakets
tecken skriver Tamm att det finns matematiska tecken. Exempel pa dessa ar: addition,
subtraktion, multiplikation, logiska tecken och algebraiska tecken. Hogberg (1996)
skriver att det ar viktigt att skilja mellan tecken och symboler. Detta &r nagot forfattaren
tycker att manniskor slarvar med i samhallet.
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Sterner och Lundberg (2004) skriver att bade skriftspraket och matematiken bygger pa
sprak i form av text, instruktioner och symboler. Det & matematikens symbolsystem och
krav pa exakthet som &r skillnaden mellan vardagsspraket och det matematiska spraket.
Forfattarna skriver att en forutsattning for att kunna kommunicera genom symboler &r att
det finns en forstaelse for relationen mellan matematiska begrepp, idéer och symboler.
Sterner och Lundberg (2004) skriver att det matematiska spraket har en egen vokabular,
termologi och grammatik som bestar av regler och konventioner som bestammer hur det
skrivs. Forfattarna papekar att det matematiska spraket inte ar ett naturligt sprak och ar
darfor inte ett forsta sprak for nagon. Darfor behdver det matematiska spraket en mycket
tydlig och grundlig undervisning.

1.1.7 Matematik som symbolsprak

Bergsten, Haggstrom, Lindberg, Emanuelsson, Rosén, Ryding & Wallby (2004) menar
att om matematiken skulle ha ett eget sprak skulle det vara det algebraiska symbol-
spraket. Med hjélp av detta uttrycks matematiska begrepp och relationer pa ett koncist
och latthanterligt satt. Det ar inte sjalvklart hur uttryck ska forstas och tolkas, utan precis
som hos frammande sprak ar det ndgot manniskan lar sig. Forfattarna skriver aven att
manniskan anvander symboler av manga olika slag. Ofta kan tre aspekter av en symbol
urskiljas.

For det forsta ar det symbolen sjalv, sjalva tecknet (om det &r en grafisk symbol) som t
ex 3. For det andra ar det eller de objekt den refererar till, som t ex tre kronor eller tre
punkter. For det tredje ar det begrepp den star for, som talet tre. Det sista kan man inte
se utan ar en mental konstruktion. Symbolen (den forsta aspekten, tecknet) fungerar for
den som observerar den via sinnena som ett slags fonster genom vilket man ser
objekten eller begreppet den refererar till. (Bergsten et al, 2004, s. 132)

Enligt Bergsten et al (2004) ar det individen som ger en symbol innehall genom de
tidigare erfarenheter denne har av symbolen. Eleverna behover arbeta med att lasa,
skriva, hantera och tolka de matematiska symbolerna for att utveckla och forsta vad
symboler star for och varfor raknereglerna fungerar. Forfattarna skriver att alla dessa
aspekter ar viktiga. De menar att ett okat utrymme for anvandningsomraden och olika
representationsformer kan gora det matematiska symbolspraket attraktivt, levande och
kraftfullt. Matematiska symboler kan skrivas, l4sas, hanteras och tolkas. Alla dessa
aspekter maste enligt Bergsten et al medvetet tranas for att en symbolkénsla ska kunna
utvecklas. Bergsten et al skriver dven om ytforstaelse respektive djupforstaelse av det
matematiska symbolspraket. Med ytforstaelse menar forfattarna kdannedom om hur de
matematiska symbolerna kan hanteras, utan att nédvandigtvis ha forstaelse for vad de
symboliserar. Med djupforstaelse av det matematiska symbolspraket menar de att
eleverna har forutom kannedom om symbolerna dessutom klart for sig vad de star for och
varfor raknereglerna fungerar.

Ahlberg, Bergius, Doverborg, Emanuelsson, Olsson, Pramling Samuelsson & Sterner
(2003) skriver att manga forskare anser att det ar viktigt att de matematiska symbolerna
presenteras i en sadan takt att eleverna far chans till en djupare forstaelse av symbolernas
betydelse. | den inledande matematikundervisningen tillagnar sig elever det matematiska
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symbolspraket genom att rita och samtala om hur de tanker nar de arbetar med olika
uppgifter. Forfattaren poédngterar hur viktig den abstrakta processen av symboliseringen
ar. Vidare skriver Ahlberg et al att barn som beréttar, ritar och skriver raknehandelser far
rika maéjligheter att koppla det egna spraket till matematikens sprak. Barnen kan rita och
beratta om raknehandelser utan att ha krav pa sig att de ska skriva symboler. Detta leder
till att eleverna tillagnar sig vérdefulla kunskaper om symbolfunktionen.

1.1.8 Storyline och matematik

Falkenberg och Hakonsson (2002) skriver att kommunikationen runt matematiken har fatt
storre uppmarksamhet. Matematik uppfattas inte som ett riktigt sprak utan mer som ett
medel att formedla sig genom. Forfattarna menar att matematiken pa detta satt blir mer
ett verktyg an en forklaring och forstaelse for omvarlden. Falkenberg och Hakosson
betonar att manniskor pa sa satt kan forsta och handla i forhallande till sig sjalv och sin
egendom. Pa langre sikt kan vi handla som en aktiv diskuterande manniska som tar
stéllning till en vérld i stdndig fordndring. Forfattarna menar att det betyder att konkret
material ska standigt anvandas i matematikundervisningen for att eleverna ska kunna
beharska manga allmanna fardigheter. De anser ocksa att den muntliga matematiken ska
fa ett storre utrymme i undervisningen. Begrepp och forklaringar ska ha elevernas egna
uttryck, sa som diskussioner och séttet pa vilket eleverna framfor det ska skapa forstaelse
och uppfattningar. Genom detta ska livet och undervisningen i skolan bygga en bro
mellan lararens pedagogiska véag, amnets innehall och det sammanhang matematiken
finns i livet omkring oss. Darigenom har storylinemetoden manga moéjligheter att kunna
uppfylla nagra av dessa 6nskningar och krav skriver Falkenberg och Hakonsson.

Falkenberg och Hakonsson (2002) menar att det mellan den teoretiska och den praktiska
varlden finns sma filosofiska betraktningar. Dessa ar viktiga i diskussioner for att kunna
fa grepp om den egna forstaelsen. Forfattarna menar att matematiken fungerar som ett
verktyg nar den anvands vid konkreta problemldsningar. Falkenberg och Hakonsson
understryker att det inte far glommas bort att matematiken rymmer sina egna estetiska
varden och att den maste utgd ifran det enkla. Det ar viktigt att se monster och
sammanhang i matematiken. De menar att en undervisning i matematik inte &r
tillrackligt om den endast innehaller fardigheter. Eleverna ska kunna valja mellan sina
fardigheter och anvanda dem i olika sammanhang. Detta uppnar eleverna bast genom att
bli satta i sddana situationer dar de far anvandning av sina fardigheter skriver Falkenberg
och Hakonsson. | Lpo-94 star det att:

Kunskap ar inget entydigt begrepp. Kunskap kommer till uttryck i olika former — sa
som fakta, forstaelse, fardighet, och fortrogen — som forutsatter och samspelar med
varandra. Skolans arbete maste inriktas pa att ge utrymme for olika kunskapsformer
och att skapa ett larande dar dessa former balanseras och blir till en helhet.

(Lpo 94, s. 8)

Moreau och Wretman (2001) skriver att elever ofta uppfattar matematik som ett mycket
abstrakt och trakigt amne. Eleverna far oftast trana pa olika fardigheter inom
matematiken utan att fa anvanda dessa i ett sammanhang som &r naturligt for dem. Det ar
forst nar elever fatt anvanda fardigheter i ett naturligt sammanhang som de utvecklar en
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matematisk kompetens. Ett sétt att knyta matematiken till ett naturligt sammanhang &r att
lata matematikdmnet inga i en storyline dar utgangspunkten tas i elevernas egna
forestallningar. Moreau och Wretman menar att matematik ar ett kommunikationsamne
och anser darfor att eleverna maste fa “prata” matematik. Matematikens sprak ar ett
verktyg som gor det mojligt for eleverna att forsta och forklara sin omvarld.

De forslag Moreau och Wretman (2001) ger pa storylinearbeten, baserade pa matematik,
ar en storyline runt en butik, bank eller ett postkontor. I arbetet med butiken menar de att
alla fyra raknesatten, procentrakning och geometri kan inga. | arbetet med banken tranas
fardigheter som personlig ekonomi, samhé&llsekonomi och datoranvandning dar eleverna
gor olika ekonomiska kalkyler. Lan, ranta, amorteringar, olika typer av fonder, vaxling av
valuta och forsakringar &r andra exempel pa fardigheter som tranas i arbetet med banken.
Moreau och Wretman skriver dven att i nastan samtliga storyline kan matematik inga
som ett naturligt inslag. (Moreau och Wretman, 2001, s. 56)

| den svenska oversattningen av Falkenberg och Hakonssons (2003) bok Storylineboken
har det kapitlet med matematik och naturvetenskap tagits bort med férklaringen att boken
skulle anpassas till svenska forhallanden. Detta kapitel finns med i den danska
originalutgavan Storylinebogen som kom ut ar 2002.

1.1.9 Lararen och matematikundervisningen

Lowing och Kilborn (2002) skriver att det i dag finns en oro dver dagens matematik-
undervisning. De menar att lararutbildningen inte svarar upp mot larares behov av
kunskap i matematikamnet. Undervisningen pa lararutbildningen har handlat om hur
undervisningen ska ga till och inte om vad eleverna ska lara sig. Vidare skriver Lowing
och Kilborn att det idag stélls hoga krav pa de larare som undervisar i matematik. For det
forsta skriver de att lararen maste ha forstatt matematikamnets karaktar och innehall. For
det andra ska lararen ha goda matematikdidaktiska kunskaper. For det tredje ska lararen
ha kunskaper i hur elever uppfattar matematik i olika situationer. De menar ocksa att
undervisning uppstar forst nar lararen har kunskap om innehall och metod i férhallande
till den enskilde eleven. (Léwing och Kilborn, 2002, s. 56) Léwing och Kilborn skriver
vidare att det dr lararen som ska bidra till elevens kunskapsutveckling. For att eleverna
ska lyckas maste de fa kanna en trygghet i den undervisning de far. Detta forutsatter att
lararen ar trygg i bade i sitt matematikkunnande och i sitt perspektiv pa matematik-
undervisning.

Enligt Lowing och Kilborn (2002) &r goda amneskunskaper en forutsattning for att
lararna ska kunna ta utgdngspunkt i ett tankt innehadll. En larare maste ha goda
amneskunskaper for att kunna forklara och dra paralleller for eleverna. Forfattarna
redogor for vad de anser goda &mneskunskaper &r:

Med goda amneskunskaper i matematik bor man saledes for en grundskollarare i
forsta hand ena goda kunskaper i en didaktisk &mnesteori, alltsa goda kunskaper om
hur barn bygger upp sitt matematiska medvetande. Forutom detta ar det lampligt att en
blivande larare far en orientering inom det akademiska amnet matematik och dess
metoder. (L6wing och Kilborn, 2002, 5.62)
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Lowing och Kilborn (2002) skriver att det behdvs kunskaper bade i matematik och i
matematikdidaktik for att undervisa i &mnet. For att bli en bra matematiklarare menar de
att lararen dven maste ha kunskaper i matematik inom omraden som ligger utanfor
kursplanen. Om ldraren bara hjalpligt beh&rskar &mnet blir denne inte en larare som kan
ta initiativ till férandringar menar forfattarna. Lowing och Kilborn skriver att for de flesta
grundskollarare har matematik endast varit ett av manga amnen och att manga larare
darfor saknar djupare kunskaper inom amnets teori och didaktik. Vidare skriver de att det
ar 1ag- och mellanstadielarare som star for 2/3 av matematikundervisningen i grund-
skolan. Det &r pa lag— och mellanstadiet som grunden laggs for elevernas matematiska
kunskap och &ven attityden till &mnet. Det forfattarna menar med detta &r att grunden for
den matematiska kunskapen for manga elever laggs av larare utan djupare kunskaper
inom matematikdmnet.

1.1.10 Tidigare forskning

Storyline och elevinflytande

| Johansson, Léwenborg och Wiklunds (2006) studie var syftet att ta reda pa hur val
storylinemetoden bidrar till elevinflytande. De menar att elevinflytande innebar att
eleverna sjalva far planera och genomféra innehall i ett arbetsmoment. Det menas ocksa
att eleverna ska fa besluta om vilken redovisningsform de vill anvanda. Forfattarna
skriver att i storylinemetoden utgar lararen fran elevernas verklighet, bakgrunds-
kunskaper och moter eleverna dar de befinner sig kunskapsmassigt. | och med detta
menar forfattarna att storylinemetoden borde bidra till en 6kad lust till larande. Eftersom
en av aspekterna i storyline ar just elevinflytande skriver Johansson et al att metoden
borde bidra till elevinflytande. Det de kom fram till i sin undersdkning var att storyline
inte bidrar till elevinflytande i nagon storre utstrackning.

Storyline och motivation

Andersson och Juntti (2004) skriver att syftet med deras studie var att fa kunskap om
forhallningssattet i storylinemetoden. Syftet var dven att skaffa sig kunskaper om
metoden i sig. De ville underséka om det fanns ndgon koppling mellan arbetssattet och
elevers motivation och lust att lara. Grunden till arbetet har skapats genom
litteraturstudier och praktiskt deltagande vid ett storylinearbete. Forfattarna har i sin
studie konstaterat att det finns en koppling mellan storylinemetoden och motivation. N&r
att eleverna far ta eget ansvar och vara aktiva i sitt larande Okar ocksa lusten att lara.
Genom det storylinearbete de deltagit kom de fram till att storyline &r en nyckel till
motivation.

Det matematiska symbolspraket

Malm och Palmgrens (1999) studie visar att det gar att forbattra elevers forstaelse av det
algebraiska symbolspraket. Detta kan man géra genom att anvanda sig av alternativa
arbetssatt. Forfattarna menar att det alternativa arbetssétt de anvént i sitt arbete med
elever ar ett bra komplement till den traditionella undervisningen i skolan. Detta
alternativa arbetssatt gick ut pa att de anvandande sig av olika laromedel i sin
undervisning. Malm och Palmgren skriver &ven att deras arbetssatt ger eleverna mojlighet
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att ”prata matematik” med varandra. De kom fram till att det manga ganger &r lattare for
eleverna att lara sig av varandra an av lararen.

Vardagsanknuten matematikundervisning

Eklund och Sennstrdm (2000) gjorde en studie om vardagsanknuten matematik. De
undersckte om elevers attityder och forstaelse for matematik forbattrades genom att
arbeta med matematik som var knuten till vardagen. Det resultat de fick i sin
undersokning visar att eleverna fick en mer positiv attityd till matematik. Resultatet visar
aven att eleverna upplevde att de fick en battre forstaelse for vad matematik ar och de
matematiska begreppen.

Grupparbete i matematik

Forsmark och Stambro (2000) har undersokt om elever kan tillgodogora sig matematik pa
ett battre satt genom grupparbeten. De kom fram till att eleverna samarbetade bra samt att
de larde sig av varandra nér de arbetade i grupp. Forfattarna skriver att eleverna forstod
att det &r viktigt med samarbete vid grupparbeten och att deras sinne for samarbete och
ansvarskansla blev béttre.

1.1.11 Fenomenologi

Enligt Bengtsson (1998) ar fenomenologin ett synsatt som i forsta hand &r konstruktivt.
Fenomenologin vill géra de personer som utsatts for en undersokning full rattvisa.
Forfattaren menar att det galler att tala utifran personerna sjalva snarare an att inordna
dem under radande fordomar, teorier eller fardiga kategorier. Det fenomenologiska
synsattet i vetenskaplig forskning karakteriseras av att den forsoker forsta enskilda
manniskor och sociala grupper utifran de levda relationer som de har till den varld de
lever och verkar i. Aven Lind (2000) menar att i fenomenologin ar narvaron i nuet och
upplevelsen den framsta kéllan forkunskap om verkligheten. Forestallningar, kanslor och
handlingsintentioner hos personer som deltar i en undersékning &r viktiga att beakta. Det
centrala ar deras perspektiv och inte undersokarens perspektiv. | vetenskaplig bemérkelse
blir de upplevelser undersékningspersonerna ger i uttryck det verkliga.

Bjurwill (1995) skriver att fenomenologins 6vergripande mal &r att fa insikt om olika
fenomens vasen. | det ligger ett stort matt av sammanfattning och komprimering.
Sammanfattningen har som mal att forena likheter i enheter till enheter i helheter. Det
galler att hitta en foreteelse i fenomenet och arbeta sig inat och hitta det som ar mest
typiskt, centralt for fenomenet. Bjurwill liknar det fenomenologiska synsattet vid ett par
glasdgon som forskaren omedvetet eller medvetet har pa sig. Med detta menar Bjurwill
att fenomenologen ser verkligheten ur tva glas. Det ena &r det naturalistiska 6gat och det
andra det transcendentala dgat. Det naturalistiska 0gat riktas mot verkligheten, naturen
och mot det omedelbart givna. Det transcendentala ¢gat riktas mot den medvetna och
intuitiva skadningen av helheter. Genom glasdgonen ska forskaren fa tillgang till varlden
utan nagra forutfattade meningar. De ger aven forskaren en mgjlighet att se varlden i
storre sammanhangande delar och uppmarksammar forskaren pa olika satt att se varlden
pa. Bengtsson (1998) menar att det fenomenologiska synsattet karakteriseras av att det ar
beskrivande. Fenomenologin vill forsdka beskriva eller begreppslédgga den sociala varld
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som undersoks och om mojligt utarbeta allménna teorier. Det fenomenologiska synséttet
ar kvalitativt. Det finns enligt Bengtsson tre olika inriktningar av fenomenologin. Dessa
ar vardagsforskning, existensfilosofi och hermeneutik.

1.1.12 Manniskors olika uppfattningar

Det framkommer av var inledning att vi ar intresserade av larares uppfattningar om hur
val matematik, som symbolsprak och kommunikationséamne, integreras i ett storyline-
arbete. Vad en uppfattning &r blir darfor centralt for studiens 6verensstammelse, eftersom
vi kommer att koncentrera oss pa intervjupersonernas uppfattningar och studera dessa.

Lind (2000) skriver att begreppet uppfattning ar viktigt i en kvalitativ undersokning
eftersom denna kan ha flera olika definitioner. Lind menar att med uppfattningar av
nagot avser man manniskans grundlaggande forstaelse av nagot och att med
uppfattningar om nagot avser man att manniskan gor nagot till medveten reflektion och
forenar en vardering om denna tanke. (Lind, 2000, s. 20) En skiljaktighet kan goras
mellan en uppfattnings vad och hur. Med det menas skillnaden mellan vad som utgor
objektet eller innehallet i en uppfattning och hur det aktuella objektet uppfattas. Pa
samma satt kan manga olika uppfattningar forekomma. Likheter och skillnader kan alltsa
finnas i olika satt att uppfatta. Lind skriver att utgangspunkten ar att méanniskor kan ge
uttryck for uppfattningar av skilda slag. Uppfattningar kan vara mer konkreta, medvetna
och bygga pa reflektioner. De kan vara spontana, inte reflekterande och genuina. Lind
skriver att uppfattningar aven kan vara mycket personliga eller mer generella. Forfattaren
betraktar begreppet i vid bemérkelse och skriver att ambitionen &r att utforligt redovisa
variationen, likheten och skillnader i de uppfattningar som kommer till uttryck.

1.2 Syfte

Syftet med studien ar att beskriva, analysera och tolka larares uppfattningar om hur vél
matematik, som symbolsprak och kommunikationsamne, kan integreras i ett storyline-
arbete.

1.2.1 Fragestallningar

e Hur val integrerar larare matematiken i storylinearbeten?
¢ Vilka hindrande och frdmjande faktorer urskiljer l&rare nar det géller att integrera
matematik i ett storylinearbete?
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2 Metod

| detta avsnitt kommer vi att behandla tva vanliga inriktningar inom metodteori, den
kvalitativa och den kvantitativa. Vi ska sedan beskriva den metod vi kommer att anvinda
oss av. Déarefter kommer vi &ven att beskriva vart urval av intervjupersoner samt vilka
instrument vi anvant oss av i undersokningen. Vi beskriver &ven hur vi har genomfort
intervjuerna och hur vi bearbetat och analyserat dessa.

Hartman (1998) skriver att det finns tva vanliga inriktningar inom metodteori. Dessa tva
inriktningar ar den kvalitativa och den kvantitativa. FOrfattaren menar att i en kvalitativ
undersokning har forskaren fa enheter och gar pa djupet for att skapa en helhetsforstaelse
av det problemomrade och den omvérld forskaren arbetar med. Den kvantitativa
undersokningen tar dock inte sin utgangspunkt i en forstaelse av omvéarlden manniskor
lever i. Hartman skriver att i den kvantitativa undersokningen har forskaren manga
enheter och bygger sitt resonemang pa matbara resultat. Den kvantitativa metoden gar pa
bredden i stallet for pa djupet menar forfattaren.

| var studie kommer vi att anvanda oss av en kvalitativ metod eftersom vi inte ar ute efter
ett matbart resultat dar vi, som Hartman (1998) beskriver, gar pa bredden med manga
enheter i var undersokning. | stéllet vill vi ga pa djupet och skapa en helhetsforstaelse for
problemomradet. Detta passar vart fenomenologiska synsétt, dar forskaren forsoker forsta
olika uppfattningar. Bengtsson (1998) skriver att det fenomenologiska synsattet &r
beskrivande. Fenomenologin vill forsdka beskriva eller begreppslédgga den sociala varld
som undersoks och om mojligt utarbeta allmanna teorier. Vi kommer utifran det
kvalitativa fenomenologiska synséttet att gora ett &rligt forsok att ge undersékningen full
rattvisa. Med det vill vi séga att vi kommer att undvika att farga intervjupersonernas
uttalanden. Vi kommer att arbeta utifran kvalitativa intervjuer dar syftet ar att ta reda pa
larares uppfattningar om hur val matematik integreras i storylinearbeten.

2.1 Undersdkningspersoner

Backman (1998) skriver att i den kvalitativa intervjun viljs intervjupersoner utifran ett
syfte att ge mojlighet till en 6kad forstaelse och insikt. Vart urval av intervjupersoner ar
sju larare som har gatt storylineutbildning och har arbetat med storyline i praktiken. |
resultatet kommer vi att kalla vara intervjupersoner for A, B, C, D, E, F och G. Kvale
(1997) skriver att det kan vara svart att definiera antalet intervjupersoner i en kvalitativ
intervju eftersom antalet intervjupersoner tenderar vara antingen for litet eller for stort.
Nar antalet intervjupersoner ar for litet ar det svart att gora statistiska generaliseringar
eller testa hypoteser. DA antalet ar for stort gar det daremot inte att gora nagra mer
ingaende tolkningar av intervjuerna. Kvale menar att forskaren ska intervjua sa manga
personer som behdvs for att ta reda pa det denne vill veta. Lind (2000) anvéander sig av
begreppet datamattnad (datasaturation). Med datamattnad menar Lind att ett visst
intervjuinnehall blir stoff for behandling intill den punkt ingen ytterligare betydelsefull
information tillfors. Darfor kan antalet intervjuer och dess tidslangd variera. Aven om var
ambition &r att uppna datamattnad i var studie, har vi inte mojlighet att anvanda oss av
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denna metod fullt ut. Detta beror framst pa att det inte finns tid till att intervjua sa manga
personer det kan behdvas for att datamattnad ska uppsta.

2.2 Informationsinsamling

Kvale (1997) skriver att det vanligaste instrumentet for informationsinsamling vid
kvalitativa intervjuer &r bandspelare med efterkommande utskrift. Utskriften av en
intervju medfor en rad metodiska och teoretiska problem eftersom dessa betraktas som
det enda tillforlitliga empiriska datamaterialet. Utskrifternas Overensstdmmelse och
palitlighet kan variera eftersom varje utskrift bygger pa en tolkning av talsprak till
skriftsprak. Kvale skriver aven att utskrifter ar avkontextualiserade samtal. En intervju
ager rum i ett sammanhang, vars rumsliga, tidsliga och sociala dimensioner framtréder
for de deltagande, men inte for lasaren av utskriften. Utskriften ar en l&mpligare form for
en nérmare analys an det inspelade intervjusamtalet. Att strukturera materialet &r borjan
till en analys eftersom en text ger en dverblick. Forfattaren menar att skriva ut intervjuer
kan vara bade tréttande och stressande och att det ar viktigt att inspelningen har en bra
kvalitet med horbara fragor och svar.

Kvale (1997) skriver att intervjuaren kan koncentrera sig fullt ut pa dmnet och
intervjupersonens kroppssprak genom att anvanda sig av bandinspelning under intervjun.
Bandinspelningen hjalper aven intervjuaren att atervanda till intervjun atskilliga ganger
for bearbetning. Dessutom mojliggor dven bandinspelningen att intervjuaren kan aterge
vad intervjupersonerna har sagt utan nagra storre forvanskningar. Kvale menar att det
finns vissa aspekter som ar viktiga att ta hansyn till nar bandspelare anvands. Nagra
exempel pa dessa &r att intervjun sker i ett ostrt rum och att intervjupersonen kanner sig
trygg med situationen. Patel och Davidsson (2003) understryker att det krévs ett
godkannande av intervjupersonen for att fa gora ljudinspelningar under en intervju. De
skriver att intervjupersoner har en tendens att framstd som logiska och fornuftiga nar
bandspelaren ar pa.

Enligt Kvale (1997) kan &ven registreringen av intervjuer ske genom att intervjuaren
anvander sig av videobandspelare, anteckningar eller med hjélp av minnet. Genom
anvandning av videobandspelare kan forskaren fanga upp kroppsspraket hos
intervjupersonen, vilket ger en rikare tolkning av intervjun an endast ett ljudband. For de
flesta intervjuprojekt, i synnerhet om de innehaller flera intervjuer, kan denna metod dock
bli besvérlig att analysera. En annan metod forfattaren beskriver &r att intervjuaren
lyssnar och lagger det intervjupersonen uttrycker pd minnet. Den har formen kraver
ovning och bygger pa aktivt lyssnande under intervjun. Har forlitar sig foljaktligen
forskaren eller intervjuaren pa sitt eget minne for att sedan efterat kunna skriva ner de
viktigaste aspekterna av intervjun. Kvale skriver att den har metodens svagheter ar att
intervjuaren glémmer bort viktiga detaljer av den orsaken att minnet ar selektivt. Detta
kan ocksa vara en styrka eftersom det selektiva minnet sovrar informationen och endast
minns det huvudsakliga som ar anvéndbart i undersékningen. Enligt Backman (1998)
utgor intervjuaren sjalv det viktigaste instrumentet vid intervjuer eftersom kvalitativa
intervjuer staller hoga krav pa den som utfor intervjuerna.
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Den registreringsmetod vi kommer att anvanda oss av under intervjutillfallena &r
bandinspelning. Detta darfor att bandinspelningen fangar upp samtalet, vilket gor att vi
som intervjuar kan koncentrera oss pa intervjupersonens kroppssprak och vad denne
uttalar. Jamfort med anteckningar ger bandinspelningar ett helt ordagrant ramaterial dar
inga misstolkningar av ord gors. Pa sa satt ar ramaterialet av intervjun hundra procentigt
korrekt. Videoinspelning ar den mest innehallsrika metoden, men vi valde att inte
anvanda oss av denna pa grund av den nervositet som videokameran kan ge upphov till
hos intervjupersonerna.

2.3 Procedur

Enligt Patel och Davidsson (2003) &r en intervju en samtalsform som syftar till en djupare
forstaelse for en individs beteende och personlighet. Tanken med intervjun ar att personer
sjalva ska berdtta om de egenskaper som undersoks. Intervjuer kan vara utformade pa
olika satt. Kvale (1997) skriver att den kvalitativa forskningsintervjun har som mal att fa
nyanserade beskrivningar av den intervjuades livsvarld. Den arbetar med ord och inte
med siffror. Patel och Davidsson menar att eftersom intervjuer bygger pa fragor innebar
det att intervjuaren dr hanvisad till individens villighet att svara pa fragorna. Darfor ar det
viktigt att tdnka pa att klargora syftet med intervjun samt att berdtta pa vilket satt
individens bidrag kommer att anvandas. Det ar &ven viktigt att intervjupersonen
godkénner anvéndandet av bandspelare understryker forfattarna. Patel och Davidsson
rekommenderar att all denna information ska skickas i ett brev till intervjupersonen innan
intervjutillfallet. De skriver dven att det ar viktigt att informera intervjupersonen att
uppgifterna kommer att behandlas konfidentiellt for att motivera intervjupersonen att
stalla upp pa intervjun. Med konfidentiellt menas att det endast ar intervjuaren som vet
vem som svarat pa fragorna. Darfor behdver heller inte intervjupersonerna uppge sina
namn vid intervjutillfallet.

Vi kontaktade forst intervjupersonerna enskilt per telefon dar vi forklarade syftet med
intervjun och fragade dem om vi fick komma och intervjua dem. Sedan skickade vi E-
mail till varje intervjuperson dér vi en gang till delgav syftet med intervjun. Vi skickade
aven de flesta intervjufrdgorna och informerade dem om att en bandspelare skulle
anvandas vid intervjutillfallet. Vi informerade dven samtliga intervjupersoner att all
information skulle komma att behandlas konfidentiellt. Darefter tog vi kontakt med
intervjupersonerna ytterligare en gang for att fa det bekraftat om det gick bra att vi
anvande bandspelare under intervjun samt tidpunkten och platsen, dar vi ostort kunde
utfora intervjun. Efter intervjun samlade vi &ven in kompletterande information via E-
mail. Kvale (1997) skriver att intervjuaren maste bygga upp en atmosfar dar den
intervjuade kénner sig trygg nog for att tala fritt om sina upplevelser och kénslor. Det
innebar en 6mtalig balans mellan det kognitiva kunskapssokandet och det manskliga
samspelets etiska aspekter. Samtidigt som personliga uttryck och kanslor uppmuntras
maste intervjuaren saledes se till att intervjun inte forvandlas till en terapeutisk situation
som intervjuaren inte forma hantera.

Vi valde att vara tva intervjuare, i stallet for tre, vid intervjutillfallena for att
intervjupersonerna skulle kénna sig trygga. Detta valde vi for att intervjupersonerna inte

17



Metod

skulle k&nna sig utpekade och utsatta, vilket vi trodde skulle hdnda om alla tre nérvarade
vi intervjuerna. Vid néstan alla intervjutillfallen intervjuades intervjupersonerna en och
en. Vid ett tillfalle daremot fick tva intervjupersoner vara tillsammans. Under
intervjuerna var det en av oss som skotte huvudfrdgorna medan den andra stéllde
foljdfragor och fungerade som observatér. Detta gjorde vi for att observatoren skulle
kunna observera intervjupersonens kroppssprak och koncentrera sig pa att stalla
foljdfragor utifall att intervjuaren missade att fraga nagot.

Hartman (1998) beskriver den kvalitativa metodens intervju som ostrukturerad och icke
standardiserad. Vidare skriver Hartman att graden av standardisering och strukturering
paverkar utfallet av intervjun. Med graden av standardisering menas hur mycket
intervjuaren bestammer i forvag betraffande fragornas utformning. Om intervjuaren
bestammer allt som ror fragorna, har intervjuaren en hog grad av standardisering. En lag
grad av standardisering innebér att fragornas form inte ar bestamda i férvag och att den
intervjuade har mojlighet att paverka vilken form diskussionen tar. Hartman skriver att
graden av strukturering beror pa i vilken utstrackning fragorna begransar svarsutrymmet.
Skillnaden mellan en intervju som har en lag strukturering och en intervju med en hdg
strukturering, &r att den intervjuade har ett stort svarsutrymme. En hdg grad av
strukturering innebar att intervjun har fragor med fasta svarsalternativ. Patel och
Davidsson (2003) skriver att nar oppna fragor anvands ar graden av strukturering
beroende av hur fragan formuleras. En strukturerad fraga &r nar svaret endast kan bli "ja”
eller "nej”. | en ostrukturerad fraga lamnas svarsutrymmet fritt for intervjupersonen.

Vi har valt att anvanda oss av 6ppna intervjufragor med fa strukturerade svar darfor att
intervjupersonen skulle fa ett sd stort svarsutrymme som mojligt. Vara fem forsta
intervjufragor ar bakgrundsfragor dar vi har som syfte att ta reda pa den intervjuades
utbildning och yrkesbakgrund. De féljande fem fragorna svarar mot var forsta
fragestallning och de tre sista mot var andra fragestallning. Till var forsta fragestallning
har vi en intervjufraga (se bilaga 1 frdga 9 och 10) dar vi har for avsikt att kolla
tillforlitligheten i det svar intervjupersonerna gav. Eftersom vi i férhand misstankte att
intervjupersonerna kunde ha en tendens att vilja skydda metoden eller att de kunde svara
utifran vilka svar de trodde att vi ville ha pa vara fragor, valde vi att gora detta.

2.4 Informationsbehandling

Det finns olika metoder for att kunna registrera intervjupersonens uppfattningar och
upplevelser. Vi kommer hdr presenterna de, enligt Kvale (1997), Patel och Tebelius
(1987) och Svenning (1997), vanligaste metoderna.

2.4.1 Den kvalitativa analysen

Kvale (1997) och Svenning (1997) skriver om olika metoder som forskaren kan anvénda
sig av ndr denna gor en kvalitativ analys av intervjumaterialet. Kvale skiljer ut fem olika
huvudmetoder. Den ena metoden kallas fér meningskoncentrering. Metoden innebdr att
de meningar som intervjupersonerna uttalat utformas kortfattat. Den mest vésentliga
inneborden av det som uttalats omformuleras i nadgra fa ord. Koncentreringen av
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meningen leder saledes till att storre intervjutexter dras samman till kortare och precisare
formuleringar.

Den andra metoden ar enligt Kvale (1997) meningskategorisering. Den har metodens
karaktdr ar att intervjun kodas i kategorier. Har blir langa uttalanden reducerade till enkla
kategorier, som till exempel "+ eller ”-”, vilket anger foérekomst eller inte forekomst av
ett fenomen, eller ett tal pa en skala, exempelvis fran 1 till 5, som visar ett fenomens
styrka eller svaghet. Genom kategoriseringsmetoden kan en stor text forkortas pa sa satt
ned och struktureras upp till nagra fa tabeller och figurer. Kategorierna kan bestammas i
forvag eller vaxa fram under analysens gang. Den kan utga ifran teorin, vardagsspraket
eller intervjupersonernas egna vedertagna uttalande.

En tredje metod kallas for narrativ strukturering. Denna metod, skriver Kvale (1997),
innebdr att en text utfors i en tidslig och social anda for att synliggéra sin mening. Den
inriktar sig pa historierna som beréttats spontant under intervjun och har som mal att
utveckla strukturerna och intrigerna i dessa. Om det i intervjumaterialet inte ingar nagra
historier som berattats spontant, skriver Kvale att forskaren i en narrativ analys da kan
forsoka skapa en sammanhangande historia av de manga berattelser som kommit fram
under intervjun. Kvale skriver dven att den narrativa analysen kan precis som menings-
kategoriseringsmetoden utga ifran vardagsspraket. Den narrativa struktureringen kommer
i normala fall att reducera intervjutexten. Den kan &ven utvidga intervjutexten genom att
utveckla den tankbara (potentiella) meningen. Detta leder saledes till att en enklare
intervjuhistoria blir en mer utarbetad berattelse.

Den fjarde metoden ar meningstolkningen. Kvale (1997) skriver att denna metod gar
vidare fran struktureringen av de tydliga innebdrderna i texten till en djupare och mer
eller mindre spekulativ tolkning. En sadan meningstolkning gar att finna exempelvis i en
kritikers tolkning av en film eller teaterpjds. Kvale skriver vidare att till skillnad fran
kategoriseringen som avkontextualiserar intervjuuttalanden sa rekontextualiserar tolkningen
uttalandena inom bredare referensramar. (Kvale, 1997, s. 175) | meningstolkningsmetoden
kan kontexten eller sammanhanget for tolkningen av ett uttalande exempelvis utgoras av
hela intervjun eller av en teori.

En femte metod &r att skapa mening genom ad hoc-metoder vilket &r ett eklektiskt®
tillvagagangssatt. Kvale (1997) skriver att det ar dar en rad vardagsfornuftiga kvalitativa
liksom kvantitativa metoder kan anvandas for att skapa mening i materialet. Resultatet av
detta meningsskapande kan presenteras i symboler som ord, siffror, figurer och
flédesscheman eller i kombination av dem.

2.4.2 Analysens olika steg

Kvale (1997) skriver att den kvalitativa forskningsintervjuns syfte ar att beskriva och
tolka de &mnen som upptrader i intervjupersonens livsvérld. Forfattaren menar att det dar

* Som osjélvstandig for samman el. begagnar idéer el. motiv o.d fran skilda hall (Svenska Akademin,
1986).
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rader ett standigt sammanhang mellan beskrivning och tolkning. Kvale beskriver den
kvalitativa forskningsintervjuns analys i sex steg.

| det forsta steget beskriver den intervjuade spontant sin livsvarld under intervjun skriver
Kvale (1997). Har gors ingen mer omfattande tolkning eller forklaring fran vare sig
intervjuare eller intervjupersoner. | det andra steget borjar den intervjuade under intervjun
att se nya samband i sin livsvarld. Dar upptécker och ser intervjupersonen nya inneborder
i vad denne upplever och gor, utan hjélp av intervjuarens tolkningar. | det tredje steget
fokuserar och tolkar intervjuaren meningen i det som intervjupersonen uttalar. Har sander
intervjuaren tillbaka meningen till intervjupersonen for att denne pa sa satt ska fa en
chans till att tydliggora sitt uttalande. Detta samtal fortsatter tills det finns en tolkning
eller till det konstateras att intervjupersonen har en mangd olika och kanske ocksa
motsdgande uppfattningar om ett tema.

| det fjarde steget tolkas den utskrivna intervjun skriver Kvale (1997). Héar urskiljs tre
delar. Forst struktureras intervjumaterialet innan analysen. Struktureringen goérs genom
utskrift och dataprogram for analys av materialet. | nasta del sker en klarlaggning av
materialet for att det ska kunna bli tillgangligt fér en analys. Har rensas overflodig
information bort som framkommit i intervjun. Denna dverflédiga information ar till
exempel upprepningar, att skilja mellan det vasentliga och ovéasentliga beroende pa
undersokningens syfte och teoretiska antaganden. | en tredje del sker sjélva analysarbetet.
| analysarbetet utvecklas inneborden av intervjun. Dar sker ocksa en klarlaggning av den
intervjuades egna uppfattningar och ger undersokaren nya perspektiv pa fenomen. Kvale
urskiljer har de fem huvudmetoder for meningsanalysen som tidigare beskrivits under
rubriken Den kvalitativa analysen. Dessa dar: koncentrering, kategorisering, narrativ
strukturering, tolkning och ad hoc-metoder.

Det femte steget kan enligt Kvale (1997) vara att genomfdra en ny intervju. Detta for att
det da ges majlighet for den intervjuade personen att kommentera och vidareutveckla de
tolkningar som gjorts av den tidigare avslutade intervjun. Ett sjatte steg och sista steg kan
vara att fortsatta utveckla redogdrelsens och tolkningens kontinuum eller kontinuerliga
foljd till att &ven omfatta handlandet, dar den intervjuade borjar handla efter nya insikter
denne har fatt under intervjun. Nar forskningsintervjun ar sadan kan den liknas vid en
terapeutisk intervju.

Svenning (1997) beskriver en analysmetod dar kodning och analys foljs at i det
kvalitativa arbetet. Kannetecken for den kvalitativa analysen &r att utga ifran ett litet
material och forsoka tranga djupt in i en problematik. All analys gar ut pa att hitta
monster. Den kvalitativa analysen &r mer kénslig dn den kvantitativa. Den ar kanslig for
nyanser och harfina variationer. Den kvalitativa analysen Oppnar doérrar till nya
forskningsomraden och ger oss nya infallsvinklar pa kanda fenomen. Svenning menar att
den kvalitativa tolkningen av verkligheten innebdr en kontinuerlig kunskapstillvéxt, dar
det vetenskapliga forhallningssattet bara tillfor mer skarpa i analysen. Svenning anser att
det fordras en linje i analysen. Utan denna linje faller idén om samhallsforskningens roll
att oka forstaelsen av den verklighet vi lever i. Det kraver ett stort matt av kreativitet och
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en forstaelse for hur detaljer och helhet hanger ihop vid kvalitativa arbeten skriver
Svenning.

Svenning (1997) papekar att begreppsbilden &r viktig i all forskning, speciellt i den
kvalitativa analysen. Dessa begreppsbilder styr tolkningen, som i sin tur skapar nya
begrepp. Enligt Svenning kodas bade kvantitativa och kvalitativa studier. Nar kodningen
anvands satts “etiketter” och en begreppskategori skapas. Den kvantitativa analysen
foregas av kodning och i den kvalitativa analysen integreras kodning och analys. Det
grundldggande sattet att beskriva den kvalitativa kodningen &r att betrakta den likt en
upprepad process. | denna process ladses materialet om och om igen dar varje
genomlésning ger nya infallsvinklar. Granserna i den kvalitativa kodningen ar hogst
oklara, men tre stadier kan urskiljas enligt Svenning. Det forsta stadiet & 6ppen kodning,
den andra axiell kodning och den tredje ar selektiv kodning. Oppen kodning &r den forsta
genoml&sningen av materialet. | detta stadium soker forskaren efter ansatser och monster.
| den axiella kodningen gar forskaren djupare. Forskaren arbetar med en organiserad
uppsittning begrepp och koder, vilka &r hamtade fran den 6ppna kodningen. Forskaren
forsoker hitta lankar mellan begrepp. Det sista stadiet ar selektiv kodning. Héar letar
forskaren selektiv efter det som stodjer eller illustrerar teman som framkommit vid den
tidigare kodningen.

Svenning (1997) skriver att kodning och analys foljs at i ett kvalitativt arbete. All analys
gar ut pa att hitta monster. Forfattaren skriver dven att sortera ar nyckelordet i den
kvalitativa analysen. Det gar att kategorisera in olika principer for kvalitativ analys. En
av dessa kategorier ar successiv approximation. Denna ar en cyklisk process som
successivt skérper processen. Detta steg innefattar de tre kodningsstegen: 6ppen kodning,
axiell kodning och selektiv kodning. En annan kategori &r illustrativ metod. Denna metod
ar en kategori dar empirisk data anvands ibland endast for att illustrera en teori. En tredje
kategori dr analytisk jamforelse som d&r den kategori dar forskaren soker efter
regelbundenheter och sociala monster. Den analytiska jamforelsen indelas i tva olika
kategorier, samstdammighetsmetoden och olikhetsmetoden. Samstdmmighetsmetoden
innebdr att forskaren letar efter likheter i annars olika fall. Olikhetsmetoden innebér
motsatsen. En fjarde kategori ar tillhorighetsanalysen dér forskaren urskiljer grund-
laggande enheter i en kulturell miljo. En femte kategori &r idealtyper dar forskaren soker
efter renodlade fall eller fall som kan renodlas. Den sjatte kategorin ar kulturanalys. Har
strukturerar forskaren kulturmonster pa makro- och mikroniva.

Svenning (1997) skriver att en av de stora farorna som observerats bland studenter &r att
de har Iatit sina intervjuoffer vara “kronvittnen” fran verkligheten. Med det menar
Svenning att de fatal intervjupersoner som har intervjuats far sta for den enda och sanna
skildringen av verkligheten och att de egna analyserna faller bort. Svenning understryker
att en kvalitativ analys maste ha en teoretisk forankring och att det ar endast analytikern,
studenten/forskaren, som har ansvaret for att det skall ske. Svenning tar framforallt upp
tva typer av fel som kan upptrada i analysfasen. Dessa ar analystekniska och teoretiska
felslut. Analystekniska fel uppkommer vid feltolkning av materialet eller att det
forvanskas pa annat satt. Teoretiska felslut uppkommer genom felaktig aterkoppling till
teorin som kan bero pa avvikelse mellan undersékningens analysniva och fragestallning.
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2.4.3 Tolkning av verbal information

Patel och Tebelius (1987) skriver att det forsta en forskare gor vid tolkning av text &r att
lasa igenom texten utan att ha nagra idéer om vad den kan innehalla. Forskaren far pa
detta satt en helhetshild som forskaren sedan kan aterga till nar denne bérjar ga in i
textens olika delar. Efter detta markerar forskaren de delar i texten som ar enhetliga eller
hor ihop. Nar forskaren har identifierat de meningsbarande delarna i texten gar denne
over till att granska dem och forsoka se om det finns mojligheter till att gruppera dem.
Fortfarande satts inga beteckningar pa dessa grupper. Patel och Tebelius menar att nar
forskaren inte satter nagra beteckningar pd grupperna ar det lattare att tanka sig andra
grupperingar utifran nya aspekter pa texten. De beskriver sjalva tolkningsprocessen som
en ordningsskapande aktivitet dar forskaren forsoker ge en struktur och en innebord at
budskapet i texten. Den totala textmassan ar utgangspunkten for tolkningen. Forfattarna
podngterar att det dr viktigt att den som tolkar texten ar éppen sa att nya aspekter tillats
framtrada. 1 och med att forskaren gor upprepade genomlésningarna och da letar efter
motsagande information kan 6ppenhet uppnas menar forfattarna.

Patel och Tebelius (1987) skriver att en tolkning aldrig kan ge en fullstandig bild av en
situation eller fenomen, eftersom verkligheten &r i stdndig forandring. De tycker att det ar
viktigt att kontakten med den ursprungliga texten halls kvar vid redovisningen av den
kvalitativa analysen. Reduceringar maste goras i texten for att materialet ska bli
latthanterligt. Pa sa sétt kan forskaren aven hitta monster och strukturer och referera till
det vasentliga av det som sdgs. Detta beror, enligt Patel och Tebelius, pa vilken
utgangspunkt forskaren har. Forskaren kan vara ute efter att skildra variationer i livsoden
eller handling eller att beskriva kdrnan i foreteelsen. De skriver att forskaren ska stddja
sina tolkningar pa citat ur texterna for att lasaren ska kunna félja forskarens tankegangar.
Lasaren far da en mojlighet att bedéma sdkerheten i tolkningarna, forskarens grad av
delaktighet samt formaga att distansera sig fran sina uppgiftslamnare. Patel och Tebelius
menar att genom att forskaren anvénder sig av triangulering, det vill séga genom att
anvanda olika tekniker for informationsinsamling samt olika bearbetnings— och
analysforfaranden som leder till att liknande resultat kommer fram, visar forskaren pa en
mer objektiv bedémning av tolkningarnas rimlighet.

Vi har valt att anvdnda oss av Svennings (1997) kvalitativa analysmetod eftersom vi
anser att den ar tidssparande och en relativt enkel metod. Vi beddmer dven att metoden
kan hjalpa att uppna vart syfte med studien. Vi har anvéant oss av Svennings tre olika
stadier nar vi kodat den information vi fatt av intervjuerna. Forst letade vi monster och
satte etiketter pa informationen. Sedan forsokte vi hitta lankar mellan begreppen. Efter
det letade vi selektivt efter det som stodjer teman som framkommit. Avslutningsvis
gjorde vi en analytisk jamforelse och vi sokte efter likheter och olikheter. Resultatet av
var analys av det insamlade materialet presenteras under rubrikerna resultat och analys av
intervjuerna.
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3 Resultat

| detta avsnitt redovisar vi resultatet av de intervjuer vi gjort. Vi borjar med de fragor
som ror intervjupersonernas bakgrund, sedan behandlar vi var forsta fragestallning
respektive andra fragestallning. Darefter redovisar aven likheter och skillnader mellan
intervjupersonernas uttalanden och dessa redovisas i foregaende ordning.

3.1 Beskrivning av intervjuer

I enlighet med Svennings (1997) metod gjorde vi en genomlé&sning av materialet och
sOkte efter monster och satte etiketter. Sedan redovisade vi den informationen varje
intervjuperson gav var for sig.

3.1.1 Presentation av intervjupersonernas bakgrund

| detta avsnitt framfor vi den information vi fick rorande vara intervjupersoners
bakgrund. Intervjufragorna var dessa: Hur lange har du arbetat som larare? Hur har du
kommit i kontakt med storyline? Né&r gick du storylineutbildningen? Har du
matematikutbildning och hur manga poang? Hur lange har du/ni arbetat med storyline?

Intervjuperson A har arbetat som larare i elva ar. Personen kom i forst kontakt med
storyline genom en tidningsartikel. Sedan gick personen pa en storylineférelasning som
Sanna Ranweg (storylinelarare pa Luled tekniska universitet) holl i. Person A har svenska
och samhéllsorienterade (sv-so) &mnen som inriktning i sin grundskollararutbildning och
har den grundldggande matematikutbildning som ingick i utbildningen. Storyklinekursen
pa 10 poang gick person A mellan ar 2004-2005. Denne har arbetat med storyline i cirka
fyra ar.

Intervjuperson B har jobbat i grundskolan i nagra ar och senare pa universitetet i 13 ar.
Person B har en grundlaggande matematikutbildning som ingick i den davarande
lararutbildningen. Person B kom i kontakt med storyline i mitten av 90-talet via en kurs
som Steve Bell holl i och har sedan gatt ytterligare tva kurser med Steve Bell. Person B
tycker att kurserna inte racker till for att kunna kalla sig for storylinelarare da denne anser
sig endast har de grundldggande kunskaperna om arbetssattet. Idag introducerar personen
storylinemetoden for studenter vid ett universitet.

Intervjuperson C har arbetat som larare i 10 ar. Denne kom i kontakt med storyline via
Sanna Ranweg som hade bjudit in Steve Bell for en foreldsning vid ett universitet. Person
C har last en 10 poangskurs i storyline mellan ar 2004-2005. Storylinemetoden har
personen anvant sig av fran och till i fyra ars tid. Person C har last fem poang matematik.

Intervjuperson D har jobbat i 12 ar som larare i grundskolan. Denne kom i kontakt med
storyline nar de pa lararutbildningen i borjan av 90-talet bjod in Steve Bell for en
workshop som personen deltog i. Intervjuperson D gick en storylineutbildning i bérjan av
90-talet, det var Steve Bell som hdll i utbildningen. Person D har en inriktning mot sv-so
och har i sin grundskollararutbildning fatt en grundldaggande matematikutbildning.
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Arbetet med storyline borjade person D med ar 1994. Forst ar 1996 kande person D att
denne kunde beharska metoden och forsta dess verktyg.

Intervjuperson E har arbetat som larare i 30 ar. P 90-talet kompletterade denne sin
lagstadielararexamen med en vidareutbildning i matematik och de naturorienterande-
amnena. Efter detta fick intervjuperson E grundskollararexamen med inriktning pa ma-
no. Person E kom i kontakt med storyline via flera artiklar i olika tidningar. Denne blev
pa detta satt intresserad av storyline och gick darefter en 10 poangskurs i storyline med
Sanna Ranweg mellan ar 2004-2005. Redan for tre ar sedan borjade person E forsoka sig
pa storylinemetoden. Hostterminen ar 2004 borjade person E med sin forsta riktiga
storyline, under tiden gick intervjuperson E storylinekursen.

Intervjuperson F har jobbat som larare i 34 ar. Denne gick folkskollararutbildningen, dar
matematik var ett av amnena som studerades. Under arens lopp har person F aven fatt
fortbildning i matematik. Intervjuperson F hade varit larare under en lang tid och bérjade
bli trott pa yrket da denne kom i kontakt med storyline via Sanna Ranweg, som var en
kollega under nagra ar. Detta medforde att person F fick en nytandning for sitt yrke.
Intervjuperson F gick en storylineutbildning pa 10 poang ar 2003 och férutom denna
utbildning har personen &ven deltagit i en workshop med Steve Bell. Arbetet med
storyline for person F kom igang nagon gang under ar 1997-1998.

Intervjuperson G har arbetat som fritidspedagog i 29 ar och saknar matematikutbildning,
men har ett stort intresse for matematik. Under senare ar har personen emellertid fatt
fortbildning i matematik. Person G kom i kontakt med storyline via Sanna Ranweg som
var en kollega under en tid. Storylineutbildningen gick person G ar 2003. Férutom
utbildningen har &ven person G deltagit i en workshop med Steve Bell. Person G har
arbetat med storylinemetoden i ungeféar nio ar.

3.1.2 Fragestallning 1

| detta avsnitt redovisar vi den information som svarar mot var forsta fragestallning, hur
val integrerar larare matematiken i storylinearbeten? Intervjufragorna som hor till var
forsta fragestallning ar: Hur upplever du att storyline fungerar som undervisningsmetod?
Berétta hur du arbetar for att amnesintegrera undervisningen i storyline? Kan du som
larare integrera alla damnen i ett storylinearbete? | sa fall hur gar du da tillvaga? Om du
inte gor det vad tror du det beror pa? Har du integrerat matematik i storylinearbetet? Och
hur har du gjort da?

Intervjuperson A sager att storyline fungerar bra som metod darfor att det gar att fa med
alla inlarningsstilar. Person A beskriver sitt tillvdgagangssatt av amnesintegrering i
storyline dar denne forst satter upp ett rimligt mal vilket blir sjalva grunden i
storylinearbetet. Utifran denna grund véljer sedan person A metoder och arbetssétt for att
na det uppsatta malet. Senare bestams pa vilka satt som de kan na dessa mal. Person A
sager att denne inte tanker sa mycket pa amnen utan utgar mer ifrdn malen och vad
eleverna vill och behdver kunna: - Jag tanker inte sa mycket &mnen, utan jag tanker mer
vilka mal?
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Person A forklarar att det gar att fa in matematik i ett storylinearbete precis som i ett
annat temaarbete, men att lararen da maste tanka till lite extra eftersom matematiken har
en gammal karaktar. Person A beréttar: - Jag tror att man maste tanka till for att fa med
matten och inte bara for att det ar storyline for sa ar det i alla temaarbeten som man gor
i skolan, matten ligger ofta utanfor for att det har en gammal karaktar. Person A séger att
matematik ingar i vardagslivet, till exempel genom den egna ekonomin. Person A séager
aven att det kravs kunskaper i matematik nér lararen ska gora en storyline med inriktning
mot matematik&mnet. Person A har inte integrerat matematik i storylinearbeten eftersom
denne inte har de kunskaper som kravs i &mnet, men sager att det & nagonting som denne
skulle vilja gora. Person A beréttar att - matte ar ju inte min, mitt amne heller, sa jag
behover tanka till extra mycket for att fa in det pa ett naturligt satt i en storyline. Satt det
ar nat som jag ar sugen pa att gora. Person A sager ocksa: — Dom som grundade
storyline hade inte heller med matte i tanket fran bérjan, utan det ar nagonting som har
kommit senare. Och det tror jag for att skolan forandras och laroplanen férandras, vi ska
jobba mer amnesintegrerat, matte ska vara en del av det andra, vi gor inte nagonting
som l6per pa sidan av.

Intervjuperson B sdger att storyline fungerar valdigt bra som undervisningsmetod och att
storyline utgar fran ett holistiskt perspektiv, det vill sdga fran helheten. Darfor stammer
metoden dverrens med person B:s egen syn pa larande. Sa har beskriver Intervjuperson B
sin syn pa larande: — Det jag tycker sa som jag resonerar om larande att ha ett holistiskt
perspektiv, att se pa helheten. Tycker jag just att storyline ocksa har som jag tycker ar
bra. Person B kan inte beskriva hur denne amnesintegrerar i storyline eftersom denne
introducerar och inte undervisar i metoden. Person B har inte sett nagon larare som inte
kan anvénda sig av alla &mnen i storylinemetoden, men poangterar att det kan var mer
eller mindre svart att fa med alla &mnen. Det som kan vara svart, enligt person B, dr barn
med neuropsykologiska handikapp som inte Kklarar av Overraskningsmomenten som
storyline innefattar. Eftersom person B inte &mnesintegrerar pa det sattet som ar tankt kan
vi heller inte fa svar pa fragan om hur denne har integrerat matematik i storylinemetoden.

Intervjuperson C berdttar att storyline dr en utmarkt undervisningsmetod eftersom det inte
ar endast lararen som sitter inne med svaren utan att det ar eleverna som far soka efter
svaren sjalva. S& har beskriver intervjuperson C att storylinemetoden fungerar: - den
fangar de allra flesta och den bygger pa att det inte ar jag som sitter inne med svaren
utan det &r dom som maste leta reda pa det och det méarker de ganska fort. Detta gor det
mer spannande och inspirerande for eleverna séger Intervjuperson C. Denne beréttar
ocksa att det galler att anvanda hela fantasin vid amnesintegrering i storyline. Person C
beskriver sitt tillvdgagangssatt som att denne utgar ifran ett mal vilket visar vad som ska
uppnas med storylinearbetet. De amnen vilka i slutanden ingar i storylinearbetet beror pa
malet som &r uppsatt. Person C sager dven att det gar att integrera alla amnen i
storylinemetoden. En del &mnen &r svarare att integrera an andra. — Vissa ar svarare men
dom tycker jag ar svarare att integrera 6verhuvudtaget alltsa om man jobbar med vanligt
temajobb ocksa finns det dom jag tycker ar svarare. Person C ger ingen narmare
beskrivning pa vilka amnen det handlar om i foljdfrdgorna. Person C har inte gjort en
specifik integration av matematik i nadgon storyline. Denne sager emellertid att

25



Resultat

matematiken kommer in nér hus och personer tillverkas i arbetet. Person C upplyser dven
att vardagsmatematiken &r latt att fa med i storylinemetoden.

Intervjuperson D beréttar att storylinemetoden &r en hjalp och en struktur och sager att
eftersom den ar sadan, fungerar den suverant. Det hanger pa lararens insats, det vill séga
vilken elevsyn och kunskapssyn som lararen besitter, for att metoden ska fungera. Nar
storylinemetoden fungerar som den ska, det vill s&ga nér &mnesgranserna suddas ut och
allt blir en helhet, da har lararen alla mojligheter att integrera alla @mnen sager person D.
Det gar att integrera véldigt manga @mnen bara arbetet foljer historien. Person D
beskriver sitt tillvagagangssatt for integrering av alla &mnen pa det sattet att denne utgar
fran ett mal som symboliserar det eleverna ska lara sig. Om malet &r att eleverna ska lara
sig en sarskild del inom matematiken da fokuserar denne storyline pa det. Person D sager
aven att denne har integrerat matematik i flera storylinearbeten och da har denne gjort det
pa olika satt. Da har eleverna fatt bland annat bygga en affar dar de har réknat, tagit reda
pa vad olika varor kostar, de har fatt uppgifter dar de har fatt fundera 6ver hur stor 16n de
ska ge till affarsbitradena. Person D sdger &ven att lararen maste behérska sitt &mne for
att kunna integrera det i storylinearbetet pa ett bra satt. — Ja, jag tror att larare behover
utbildning hela tiden, pa allting. Jag kan gora en storyline om det mesta, men da maste
jag ju ocksa kunna mitt amne.

Intervjuperson E beskriver storyline som en jattebra metod, eftersom metoden bade
fangar och gor att eleverna lever sig in i berattelsen. Eleverna involveras pa ett
kénsloméssigt sdtt. Person E beréttar att eftersom storyline handlar om vardagsproblem
kommer alla &mnen in naturligt i arbetssattet. Person E sdger att matematiken ar ett &mne
som i regel &r svart att integrera. Person E sdger dven att matematiken — &r ett sant dar
amne som brukar hamna lite at sidan vid integreringar. Vidare sager intervjuperson E att
det inte borde vara sa eftersom matematik ar sa mycket och att — om man bara tanker till
kan man fa in valdigt mycket, matten ocksa. Person E sager att denne har framgangsrikt
provat integrera matematik i en storyline. Da utgick person E ifran en redan given story
som hade namnet Kungen som inte kunde sluta rékna. Denna storyline utgar ifran ett
matematiskt perspektiv inriktat mot tidigare ar. Person E berattar att den redan givna
storyn fungerade som en handledning och att person E &ven sjalv kompletterade med sina
egna idéer och material. Nagra saker som person E berattar att eleverna fick trana sig pa
var att sortera, rakna med pengar och gora frekvenstabeller.

Intervjuperson F sdger att undervisningsmetoden &r helt fantastisk. Person F berattar att i
borjan nar metoden var ny for denne sa sag person F endast det roliga i de aktiviteter som
horde till storyline. Person F sdger att i efter hand dppnade sig 6gonen och denne kunde
aven se det pedagogiska vardet i storylinemetoden. Person F beréttar &ven att lararna,
eleverna och foraldrarna har roligt med metoden. Person F beskriver nyckeln i storyline
pa detta satt: - Nyckeln i storyline &r ju ocksa att man lar av varandra, vi lar av varandra,
barnen lar av varann, vi lar av barnen sa det ar en kommunikation pa alla plan som ér.
Det ar helt i laroplanen och styrdokumentens anda. Person F beskriver &ven sitt
tillvagagangssatt da denne integrerar &mnena i storylinemetoden som att forst bestamma
ett tema utifran laroplan, kursplan och ibland utifran elevernas énskemal. Sedan sétter
person F upp ett mal och utifran malet bestams sedan vad storylinearbetet ska fokusera
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pa. Person F beréattar att det gar att integrera alla amnen. Vidare sager person F att de bara
ar i borjan av integrering av matematik i storylinemetoden, men att det finns manga
utvecklingsmojligheter. Person F har integrerat matematik i metoden, men poéngterar att
denne inte ser sig sjalv som nagon matematiker. Den storyline med fokus pa matematik
person F har anvént sig av heter Kungen som inte kunde sluta rékna. Denna storyline &r
utarbetad av ett arbetslag i Gallivare. Person F har utgatt fran detta fardiga
storylinearbete, men har gjort andringar for att passa fa den att passa sin utgangspunkt i
geometrin. Det var de geometriska figurerna som var basen i arbetet. De arbetade &ven
med siffror och mattesagor. Vidare berattar person F att eleverna arbetade i familjer med
geometriska namn. Familjerna bodde i hus med samma geometriska form som namnet pa
familjen. Eleverna fick aven leta geometriska former bade utomhus och hemma. Ut6ver
geometrin berattar person F att de raknade kronblad pa blommor, raknade ihop aldern i
byn samt laborerade med siffror och tal.

Intervjuperson G sager att storylinemetoden fungerar mycket bra. Motet mellan de olika
lararkategorierna ar roligt eftersom de tar nytta av varandras kompetenser. Det &r en av
nycklarna i storylinemetoden beréttar person G. — Ja, just det har motet mellan de olika
larare kategorier ar roligt. Underbart satt att motas just i storyline. Nyttja varandras
olika kompetenser for olika kompetenser behovs i lararjobbet. Det tycker vi ocksa &r en
nyckel i det hela. Metoden gor aven att alla eleverna far manga tillfallen att lyckas.
Person G och F intervjuas tillsammans och nér fragan kommer om att de ska beratta hur
de amnesintegrerar svarar person F pa fragan. Nar person F beréattar att de kan integrera
alla &mnen i storyline och att de &ven har integrerat matematik i storylinearbetet nickar
person G och séger: — Ja man kan ju integrera alla amnen, men det blir ju ocksa som jag
sa att man i olika teman fokuserar pa olika amnen. Person G séger dven att denne inte ser
nagra problem att anvanda matematik i storylinemetoden. Person G beréttar att denne har
jobbat tillsammans med person F i arbetet med Kungen som inte kunde sluta rékna.

3.1.3 Fragestallning 2

| detta avsnitt redovisar vi den information vi fatt som svarar mot var andra
fragestallning, vilka hindrande respektive framjande faktorer urskiljer lararen nar det
galler integrering av matematik i ett storylinearbete? De intervjufragor som svarar mot
denna fragestallning ar: Tycker du att matematiken gar att integrera pa ett tillfreds-
stallande satt i ett storylinearbete? Vad tycker du &r svart respektive latt med integrering
av matematik i ett storylinearbete?

Intervjuperson A berattar att matematiken gar att integrera pa ett tillfredsstillande satt i
storylinemetoden dven om denne inte har anvant sig av det i arbetssattet.

- Ja, det tror jag ju. Men att jag har ju inte gjort det sjalv. Men jag har ju sett storyline,
den har: ”Kungen som inte kunde sluta rakna™ [...] som helt bygger pa matte pa ett
jattebra satt och for dom har allra minsta att lara sig begreppen pa ett roligt satt,
réknesatt och siffror.

Person A séger att det som &r latt med integrering av matematik i storylinearbetet ar att
matematiken kommer i ett sammanhang som &r naturligt for barnen. Person A sdger dven
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att det som ar svart ar att integrera matematiken pa ett naturligt satt. Person A uttrycker: -
Svarigheten &r ju att gora det pa ett bra satt, sa att det blir det har naturliga larandet att
man vill ga vidare och da kravs det ju att man lagger till det om man har en fardig mall
eller sa tanker pa det nar man gor en egen.

Intervjuperson B séager att matematiken gar att integrera pa ett tillfredsstallande satt i
storylinemetoden, men har aldrig sett en storyboard om matematik. — Det tycker jag. Dar
tanker jag, att det ar de som har jobbat 1ange med storyline har gjort det. Det kan ju vara
sa att det kan vara svarare att integrera matematik. Har inte sett nagot storyboard pa
matematik. Person B kan inte svara vad som &r svart respektive latt med att integrera
matematik eftersom denne aldrig har gjort det.

Intervjuperson C séager att det gar att integrera matematiken pa ett tillfredsstéllande sétt i
storylinemetoden. Person C séger aven att det inte gar att fa med allt i en storyline utan
att metoden gar ut pa att fokuserar pa olika saker i olika storylinearbeten och att det i sin
tur styr vilka amnen som sedan kommer med. Person C berattar att det svaraste med
integrering av matematik ar att fa eleverna att forsta att det ar matematik de haller pa
med. Samtidigt kan inte person C séga vad som ar svart respektive latt med integrering av
matematik eftersom denne aldrig har st6tt pa nagot som inte & mojligt men tillagger att:
— jag har ju inte gjort alla omraden annu.

Intervjuperson D beréttar att matematiken gar att integrera pa ett tillfredsstallande satt,
men det ar da viktigt att veta vad malet ar och fokusera pa det. Person D sager bland
annat: - Det tycker jag. Men det &r precis som i det tidiga att jag maste veta syftet och jag
maste planera det val satt jag vet vilka nyckelfragor assa hur jag ska stélla fragorna sa
att dom satter igang med dom aktiviteter som jag har tankt mig.

Det som ar svart med matematiken i storyline ar forstaelsebiten sager person D. — Ja, det
ar val just det har att hitta det har med forstaelse, hur gor jag? Hur lagger jag upp
fragorna? Vad ar det jag vill att dom ska gora sa att dom forstar det som jag har tankt
att dom ska forstd. Det ar ganska svart. Person D séger vidare att detta egentligen inte ar
ett storylinedilemma utan mer ett pedagogiskt dilemma.

Intervjuperson E berattar att det gar att integrera matematiken pa ett tillfredsstallande satt
i storylinemetoden, men da maste denne tanka i ett vidare perspektiv. — det galler ju det
ar ju ocksa som pedagog maste man ju tanka efter vad man vill ha med och planera in
det. Person E sager att det ar svart att saga vad som ar svart respektive latt men sager
vidare att det inte finns ndgot som ar svart respektive latt med matematikintegrering i
storyline. Person E nadmner aven att larare kan tycka att matematik &ar svart att integrera i
storyline eftersom de inte &r vana att ha med detta &mne i liknade arbetssatt.

Intervjuperson F beréttar att det gar att integrera matematiken pa ett tillfredsstallande satt
i storylinemetoden, men kan inte siga att det gar att ticka upp hela matematik-
undervisningen. Person F s&ger att om ldraren vill tdcka upp hela matematik-
undervisningen maste denne jobba systematiskt.
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- Ja det maste jag da sdga man kan da inte sdga att vi, man tanker upp helt tackande
matematikundervisning. Pa sa satt har vi inte jobbat med matematiken, men man kan
det, det ar jag helt 6vertygad om. Men da maste man jobba systematiskt. Darfor jobbar
vi parallellt med vanligt matte ocksa. N&, jag tror inte det ar nagot problem och &r
man da mattelarare holl jag pa att saga, s& man nu har den inriktningen ocksd, da tror
jag att det kan vara annu lattare att integrera. Jag kan ju kénna att jag far ténka till
lite mer, det &r inte lika naturligt eller sjalvklart.

Person F berattar &ven att forkunskaper i matematik gor det lattare for en integrering av
amnet i storylinemetoden. Person F sager ocksa att denne tror att en larare med
matematikinriktning skulle ha lattare att integrera matematiken. Person F uttrycker &ven
under intervjun att denne inte anser sig vara en matematiker och séger daremot att person
G éar det. Person F sager att det svara med integrering av matematik i storyline kan vara
att fA med alla bitar som finns i kursplanen. Person F sager att det som ar latt med
integrering av matematik i storyline &r att matematiken kommer in pa ett naturligt satt nar
de arbetar med de estetiska &mnena.

Intervjuperson G nickar da intervjuperson F svarar att det gar att integrera matematiken
pa ett tillfredstallande satt i storylinemetoden. Det svara med integrering av matematik i
storyline kan vara att till exempel ha en aldersblandad grupp med elever som &r pa olika
kunskapsnivaer inom matematiken sager person G. Person G sager att: — ibland kan det
vara svart ocksa nar man har en 1-2 det a&r mycket som ska introduceras. Person G sager
att det latta med matematikintegration i storylinearbeten ar att eleverna inte vet om att de
haller p& med matematik och att de &ven inspireras av varandras olika satt att I6sa
uppgifter.

3.1.4 Kompletterande intervjufraga

| detta avsnitt redovisar vi den information vi fatt som svarar pa var kompletterande
intervjufraga: Hur tolkar du begreppet symbolspraket? Har ar det endast fem av vara sju
intervjupersoner som valt att svara pa var fraga.

Person A kopplar ihop begreppet symbolspraket med de estetiska amnena. Eleverna
skapar bilder/symboler for hur de tolkar verkligheten. Person A svarar &ven att storyline-
metoden aldrig skulle fungera utan de skapande och kreativa delarna.

Person B svarar att symbolspraket dr nagot manniskan utvecklat i sin kultur.
Symbolspraket forstarker nagot som berattas. Person B kopplar dven symbolspraket ihop
med bildspraket.

Person D svarar att denne tolkar att begreppet innefattar bilder och symboler. Att just
visualisera &r en av de stora starka verktygen i storyline. Eleverna visualiserar och
konkretiserar, de gor skisser, konstruktioner och laborerar. Eleverna ser hela tiden det de
gor, vilket innebér att de anvander andra delar av hjarnan nar de jobbar med bild séger
person D.
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Person F och G definierar begreppet symbolspraket som en mojlighet att visualisera de
tankar och kunskaper eleverna far under arbetets gang. Detta gor eleverna genom att de
skapar modeller och bilder fran vilka de sedan beskriver och samtalar om. Det ar detta
som &r en av grundtanken med storyline svarar de. Person F och G svarar dven att det ar
befriande att kunna "gora, prata och visa” matematiken utan att vara last vid det formella
symbolspraket i matematiken, som siffror.

3.2 Analys av intervjuer

| denna del presenterar vi var analys av den information som beskrevs i foregaende
avsnitt. Har letade vi efter likheter och olikheter och gjorde jamforelser av intervju-
personernas svar pa intervjufragorna. Denna analytiska jamforelse gjordes i enlighet med
Svennings (1997) metod.

3.2.1 Presentation av intervjupersonernas bakgrund

Samtliga sju intervjupersoner har arbetat mer an 10 ar i skolan och en av dessa har
matematikutbildning. De 0Ovriga har endast grundldggande matematikutbildning. Alla
utom tva har kommit i kontakt med storylinemetoden genom Sanna Ranweg och Steve
Bell, de andra tva upptackte metoden nar de laste en artikel i en tidning. Person B arbetar
som ldrare pa ett universitet och introducerar dar storylinemetoden for studenter. De
ovriga jobbar med denna metod ute i skolverksamheten. Person A och C har arbetat med
storyline i fyra ar, person D har arbetat med storyline i 12 ar, person E i tre ar och person
F och G i cirka nio ar.

3.2.2 Fragestallning 1

Alla intervjupersoner &r positivt installda till storyline som undervisningsmetod. Person
A beskriver sitt tillvagagangssatt av amnesintegrering i storyline som att denne forst
satter upp ett rimligt mal som &r sjalva grunden i storylinearbetet. Utifran denna grund
véljs sedan metoder och arbetssatt for att na de uppsatta malen. Person D, C, F och G
delar person A: s tillvagagangssatt av amnesintegrering i storyline. De beskriver ocksa att
genom malen de valt fran styrdokumenten bestammer de sedan vilka amnen som skall
vara med och att amnesgranserna da suddas ut. Person B kan inte beratta hur
amnesintegreringen for denne gar till i storyline, eftersom person B introducerar och inte
undervisar i metoden. Person E séger att storyline handlar om vardagsproblem och anser
darfor att alla &mnen kommer in naturligt i arbetsséttet. Person A ser inget hinder i att
integrera alla @mnen i storyline, bara lararen fokuserar pa det. Person C, F och G har
samma syn som person A i frigan om de anser att larare kan integrera alla amnen i
storylinemetoden. Person B har inte sett ndgon larare som inte har kunnat integrera ett
amne i storyline, men denne tror att det kan vara mer eller mindre svart att fa med alla
amnen. Person D sager att nar storylinemetoden fungerar som den ska, da har lararen alla
mojligheter att integrera samtliga amnen. Person D tillagger att alla &mnen kan integreras
bara lararen haller sig till historien. Person E séger att eftersom storyline handlar om
vardagsproblem sa kommer alla &mnen in naturligt i arbetsséattet.
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Person A beréttar att det &r svarare att integrera matematik i storyline eftersom denne
tycker att matematiken kraver forkunskaper i amnet for att larare ska fa in det pa ett
naturligt satt i en storyline. Person F och person E uttalar sig detsamma som person A.
Person D, E och F séger att de tror att det ar lattare for en larare som har matematik-
inriktning i sin utbildning, att integrera matematiken i storyline. Person B finner det svart
med storylinemetoden ar éverraskningsmomenten, da detta staller till med problem for
elever med neuropsykologiska handikapp. Eftersom person B inte har arbetat med
storyline pa samma satt som de andra intervjupersonerna kan denne inte beskriva hur
denne har integrerat matematik i storylinemetoden. Person C sdger att en del &mnen &r
svarare an andra att integrera. Person C ger dock ingen narmare beskrivning pa vilka
amnen det handlar om i foljdfragorna. Denne har inte gjort nagon specifik integrering
med matematik, men anser anda att matematiken ar latt att fa med i storylinemetoden.
Person E uttrycker att matematiken &r ett dmne som vanligtvis hamnar utanfor vid
amnesintegrering. Daremot sager person E att eftersom matematik &r sa mycket borde det
inte vara nagra problem att integrera det i en storyline. Person D, E, F och G har
framgangsrikt provat att integrera matematik i storyline. Person G har integrerat
matematiken i storylinemetoden och ser heller inga problem att anvanda sig av matematik
dér.

3.2.3 Fragestallning 2

Samtliga personer tycker att matematiken gar att integrera pa ett tillfredsstallande sétt i
storylinemetoden. Person A och B har dock inte anvant sig av matematik i arbetssattet
och intervjuperson C har inte integrerat matematiken i nagon storre utstrackning. Person
C anser att lararen inte kan fa med allt samtidigt i en storyline, utan menar att lararen
maste fokusera berattelsen pa olika saker. Detta styr sedan vilka amnen som kommer
med. Person D tycker att det &r viktigt att veta vad malet med storylinearbetet ar och
fokusera pa det. Person E, A och C anser att vid integreringen av matematik maste
lararen ténka i ett vidare perspektiv. Person F och G kan inte s&ga att lararen kan técka in
hela matematikundervisningen i storyline. Person A och F tycker att det som ar latt med
storyline &r att den kommer i ett sammanhang som ar naturligt for eleverna och det svara
ar att integrera matematiken pa ett naturligtsatt. Person C menar att det svara med
integrering av matematik ar att fa eleverna att forsta att det ar matematik de haller pa
med. Samtidigt sager person C att det inte gar att sdga vad som ar svart respektive latt
med integrering av matematik eftersom denne aldrig har stott pa nagot som ar omgjligt.
Person D anser att forstaelsebiten ar det som &r svart med matematikintegrering i
storyline. Person D understryker att detta egentligen inte &r ett storylinedilemma utan ett
pedagogiskt dilemma. Person E tycker inte att det finns nagot som &r svart respektive latt
med matematik integrering i storyline, men tror att larare kan tycka att matematiken &r
svar att integrera eftersom de inte &r vana att ha med @mnet i temaarbeten. Person F anser
att forkunskaper i matematik gor det lattare for en integrering av dmnet i
storylinemetoden. Person F fortsatter med att saga att det som kan vara svart ar att fa med
alla bitar fran kursplanen vid integreringen av matematik. Person G menar att det som
kan vara svart a om lararen har en aldersblandad elevgrupp som &r pa olika
kunskapsnivaer inom matematiken. Det som person G tycker ar latt med matematik-
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integrering i storyline ar att eleverna inte vet att de egentligen haller pa med matematik
och att de inspireras av varandra.

3.2.4 Kompletterande intervjufraga

Person A kopplar ihop begreppet symbolspraket med de estetiska amnena. Person A
menar att eleverna skapar bilder/symboler for hur de tolkar verkligheten. Person B tolkar
symbolspraket som nagot manniskan utvecklat i sin kultur. Dessa forstarker nadgot som
ska berattas. Person B tolkar dven i likhet med 6vriga intervjupersoner att symbolspraket
ar ett bildsprak. Person D, F och G definierar begreppet symbolsprak som en mojlighet
att visualisera de tankar och kunskaper eleverna far under arbetets gang. Person A, F och
G anser att symbolspraket ar en av grundtankarna med storyline. Person F och G tycker
aven att det ar befriande att kunna ”gora, prata och visa” matematiken utan att vara last
vid det formella symbolspraket i matematiken, som siffror, i arbetet med storyline.
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4 Diskussion

| foljande avsnitt presenteras var studies tillforlitlighet och vara egna reflektioner. Vi
granskar aven kritiskt var studie, tolkar och drar slutsatser utifran detta. Vi tycker att
arbetet har fortskridit pa ett smidigt, néjsamt och larorikt satt. Vi har inte stott pa nagra
besvarliga problem som har forsvarat vart arbete.

4.1 Metoddiskussion

I enlighet med Bengtsson (1998) och Bjurwill (1995) har vi haft ett fenomenologiskt
synsétt i studien. Vi har gjort ett arligt forsok att ge undersokningen full rattvisa. Med det
vill vi sdga att vi inte medvetet har haft fordomar angaende intervjupersonernas
uttalanden. Nagot vi tror kan ha paverkat vart resultat av studien &r att tre av
intervjupersonerna arbetade pa samma skola. Ytterligare tva intervjupersoner arbetade
tillsammans pa en annan skola. Detta tror vi kan ha lett till att de var influerade av
varandra, da deras uttalanden liknade varandras. Att en av intervjupersonerna inte
arbetade ute i grundskoleverksamheten, till skillnad fran de andra intervjupersonerna,
medfdrde att denne hade svart att svara pa alla intervjufragorna. Pa denna punkt frangick
vi de kriterier vi fran borjan hade satt upp for urvalet av intervjupersoner. Detta markte vi
forst efter vi utfort intervjun med personen. Vi valde att redovisa resultatet av intervjun
trots detta eftersom informationen vi fick vid intervjun var relevant for var studie. | valet
av intervjupersoner utgick vi fran det tillvagagangssatt Backman (1998) foresprakar. Dar
var syftet att fa mojlighet till en 6kad forstaelse och insikt i det problemomrade vi valt att
belysa i studien.

For att registrera intervjuerna har vi anvéant oss av bandspelare eftersom det passade 0ss
och vara undersokningspersoner bra. Om vi anvéant oss av videobandspelare hade vi i
storre grad aven kunna registrera intervjupersonernas kroppssprak. Vi valde dock att inte
anvanda oss av videobandspelare eftersom vi antog att intervjupersonerna inte skulle
stalla upp pa detta. Det fanns namligen intervjupersoner som var redan oroliga for att vi
skulle anvanda oss av bandspelare. Kvale (1997) menar att nar intervjuaren anvander sig
av bandspelare sd kan denne koncentrera sig pa dmnet, intervjupersonen och dennes
kroppssprak. Dessutom kan intervjuaren aven atervanda ett flertal ganger till texten for
bearbetning av intervjun. Detta hade stor betydelse for oss eftersom vi aldrig hade kunnat
aterge den information i den exakthet som vi ville om vi inte hade anvdnt oss av
bandspelare.

Innan intervjuerna fick intervjupersonerna ta del av syftet med var studie. Detta gjorde vi
for att intervjupersonerna skulle kunna forbereda sig infor intervjutillfallet och ge oss sa
utforliga svar som moéjligt. Vi grundade detta pa Patel och Davidssons (2003) asikter om
att syftet ska klargoras for att intervjupersonerna skall bli motiverade till att svara pa
intervjufragorna. | efterhand kanner vi att det hade varit battre att inte klargora syftet
med var studie, eftersom vi upplevde att intervjupersonerna blev mer styrda. Kvale
(1997) skriver att i vissa intervjuundersokningar undanhalls syftet med undersokningen.
Pa sa satt far intervjuaren intervjupersonernas oforfalskade asikter om ett amne. Detta
menar Kvale anvénds for att intervjupersonerna inte ska bli styrda till specifika svar.
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Eftersom vi undersoker hur val matematiken som symbolsprak integreras i
storylinearbeten ansag vi att det var viktigt for studiens palitlighet att aven ta reda pa hur
samtliga intervjupersoner tolkar begreppet symbolspraket. Darfor skickade vi ett E-mail
till intervjupersonerna efter intervjutillfallena med en kompletterande fraga.

4.2 Resultatdiskussion

Vart syfte med studien var att beskriva larares uppfattningar om hur val matematik som
symbolsprak och kommunikationsamne kan integreras i ett storylinearbete. Genom att
anvanda oss av Svennings (1997) kvalitativa analysmetod har vi kommit fram till att
matematiken inte integreras i den utstrackning som metoden inbjuder till. Moreau och
Wretman (2001) skriver att storylinemetoden passar matematikundervisningen eftersom
amnet kommer in i ett naturligt sammanhang dar. Ahlstrém et al (2003), Malmer (2002),
Moreau och Wretman, Falkenberg och Hakonsson (2002) skriver att forutom
kommunikationsmajligheten bor eleverna dven fa prova pa matematik konkret i ett
naturligt ssmmanhang. Falkenberg och Hakonsson, Ahlstrom et al (2003) och Moreau
och Wretman anser som vi tidigare skrivit att matematiken &r ett kommunikationsamne
och att eleverna darfor maste fa tillfalle att prata matematik. De menar att
kommunikationen och det konkreta arbetet ska fa ett storre utrymme i matematik-
undervisningen. Har ser Moreau och Wretman en tydlig koppling till storylinemetoden.
Detta eftersom metoden inbjuder till kommunikation i naturliga sammanhang. Malmer
anser att larare ska utnyttja olika tillfallen i vardagen for att eleverna ska fa mojlighet att
bearbeta matematiskt innehall. Malmer tycker dven att elever behdver prata matematik
for att deras matematiska ordférrad ska utvecklas. Vi ser har att forfattarna framhaller att
matematiken &r ett kommunikationsamne som passar in i storylinemetoden. Detta sttds
aven av kursplanen for matematik dar det star att eleverna ska fa kommunicera
matematik i meningsfulla och relevanta situationer. Aven Lindberg (2000) skriver att
spraket ar manniskans framsta verktyg for tankande och larande. Forfattaren menar att
nar eleverna ska forklara hur de loser ett visst problem inom matematiken anvands bade
kommunikation och larande. | storyline far eleverna manga majligheter till ett socialt
samspel dar de ska l6sa olika problem.

En av orsakerna till varfor majoriteten av intervjupersonerna inte anvander sig av
matematik i den utstrdckning storylinemetoden inbjuder till &r att de upplever
matematiken som ett av de &mnen som inte &r sjélvskrivet i arbetssattet. Detta tycker vi
inte stdmmer dverens med det forfattarna ovan har uttryckt, det vill sdga att matematiken
ar ett dmne som passar for amnesdvergripande arbetssétt. Alla intervjupersoner svarade
dock att matematiken skulle kunna ga att integrera om lararen valde att satta fokus pa
detta. En annan av orsakerna &r enligt intervjupersonerna den bristfalliga kunskapen i
matematikamnet. Detta gor att vi staller oss fragan om storylinemetoden gor det mojligt
for en larare, utan djupare kunskaper i matematik, att pa ett enkelt och naturligt satt
integrera @mnet. Det vi menar med detta ar att ndr en ldarare har goda kunskaper i amnet
blir det lattare for denne att integrera matematiken pa ett naturligt sétt. Detta stodjer dven
Léwing och Kilborn (2002) i sin forklaring att larare maste ha goda kunskaper om
matematikdidaktik. Larare maste dven ha forstatt matematikdmnets karaktar och innehall
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och ha kunskaper om hur elever uppfattar matematik i olika situationer for att lyckas med
sin matematikundervisning. For att eleverna ska lyckas maste de fa kanna en trygghet i
den undervisning de far. Detta forutsatter att ldararen ar trygg i bade i sitt matematik-
kunnande och i sitt perspektiv pa matematikundervisningen. Det ar endast en av vara
intervjupersoner som har en ma-no inriktning. Detta formodar vi kan ha paverkat vart
resultat. Vi tror ndmligen att om fler av intervjupersonerna hade matematikinriktning i sin
utbildning hade de integrerat &mnet i stdrre utstrdckning. Den intervjupersonen som hade
ma-no inriktning ar dven en av dem som haft fokus pa matematik i ett storylinearbete.

De intervjupersonerna som svarat pa den kompletterande intervjufragan, tolkar
symbolspraket som nagot endast tillhérande de estetiska &mnena. Ingen av dem kopplar
begreppet till det matematiska symbolspraket. Dessa uttalanden visar att intervju-
personerna inte definierar begreppet pa samma satt som vi gor. Vi menar att
symbolspraket betyder mycket mer &n nagot tillnérande endast de estetiska amnena.
Tamm (1979) skriver namligen att begreppet symbolsprak innefattar bland annat det
verbala sprakets tecken och matematiska tecken. Tamm skriver dven att symboler ar de
verktyg manniskan anvander nar hon handskas med verkligheten och skaffar sig kunskap
om den.

Bergsten et al (2004) tycker att larare bor ge 6kat utrymme och hitta olika arbetssétt for
att gora det matematiska symbolspraket mer tilltalande. Har anser vi att larare genom
storylinemetoden skulle ha stora mojligheter att géra det matematiska symbolspraket mer
intressant. Vidare skriver forfattaren att matematiska symboler kan skrivas, lasas,
hanteras och tolkas. Alla dessa aspekter maste medvetet tranas for att en symbolkansla
ska kunna utvecklas. Pa detta satt far eleverna en kannedom om symbolerna och
dessutom far de klart for sig vad dessa star for och varfor raknereglerna fungerar. Detta
tycker vi skulle kunna behandlas med fordel i en storyline.

4.2.1 Fragestallning 1

| detta avsnitt diskuterar vi de svar vi har fatt fran vara intervjuer vilka svarar pa var
forsta fragestallning, hur vl integrerar larare matematiken i storylinearbeten?

Majoriteten av intervjupersoner tycker att matematiken inte &r en naturlig del av
storylinemetoden och att de darfor maste "tanka till” nar de ska fa in matematiken. Detta
tycker vi ar forvanande eftersom samtliga intervjupersoner sager att det inte finns nagra
problem i att integrera matematiken i metoden. Moreau och Wretman (2001) menar till
skillnad fran vara intervjupersoner att matematik kan inga som ett naturligt inslag i nastan
alla storyline. Forfattarna menar att i storylinemetoden far eleverna trana pa olika
fardigheter inom matematiken i ett naturligt sammanhang. Det ar forst nar elever fatt
anvanda fardigheter i ett naturligt sammanhang som de utvecklar en matematisk
kompetens. Aven Falkenberg och Hakonsson (2002) skriver att storylinemetoden har
manga fordelar for integrering av matematik i undervisningen. Nagra av dessa fordelar ar
anvandandet av konkret material, den muntliga delen av matematiken i ett naturligt
sammanhang samt att begrepp och forklaringar bygger pa elevernas egna uttryck. Detta
stods aven av Lpo 94 dar det star att lararen ska integrera kunskaper i sina olika former i
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undervisningen. Hgines Johnsen (1987) menar att utan integreringen av alla dmnen skulle
matematiken sta helt slatt eftersom de olika &mnena stéttar varandra. Detta tolkar vi som
att matematiken skulle passa i storylinearbeten eftersom metoden inbjuder till amnes-
integrering. Aven intervjuperson D styrker den uppfattningen da denne forklarar att nér
storylinemetoden fungerar som den ska, det vill sdga nar &mnesgranserna suddas ut och
allt blir en helhet, da har lararen alla mojligheter att integrera alla amnen. Person A, D, F
och G sager att nar en larare ska integrera alla amnen &r det viktigt att denne utgar fran ett
mal som symboliserar det eleverna ska lara sig. Detta menar intervjupersonerna gor det
mojligt for lararen att integrera matematiken i storyline.

Intervjupersonerna F och G som har arbetat langst med metoden anser att det inte gar att
tacka in hela matematikundervisningen i ett storylinearbete. De menar att lararen maste
komplettera storylinearbetet med traditionell matematikundervisning for att fa med alla
bitar. Intervjuperson D som har arbetat ungefar lika lange som intervjupersonerna ovan,
anser att all matematik gar att fa in i metoden. Denne menar dock att det inte gar att fa in
all matematik i en enda storyline utan att det krévs flera olika storylinearbeten. Vi tycker
det dr intressant att dessa personer som har arbetat ungefér lika l&nge med storyline-
metoden kan ha sa olika uppfattningar om detta. Vad detta kan bero pa tror vi kan vara att
de intervjupersoner som tycker att det ar svart att integrera all matematik i storyline ar
osakra pa matematikamnet.

Nagot vi tyckte var intressant ar att det finns uppfattningar om att de som grundade
storyline inte hade med matematik i metoden fran borjan utan att det var nagot som kom
till forst senare. Bell et al (1994) skriver att delar av matematiken var ett av de dmnen
som redan fran borjan skulle integreras i storylinemetoden. | Falkenberg och Hakonssons
(2003) danska originalutgava av Storylineboken (Storylinebogen) finns det ett kapitel
vilket inriktar sig pa just matematik. Detta kapitel ar dock borttaget i den svenska
utgavan. Forklaringen till detta ar att forlaget har valt att utelamna nagra av de
amnestillampande kapitlen for att utgavan skulle anpassas till svenska forhallanden. Vi
stallde oss darfor fragan om det finns nagon koppling mellan att kapitlet om matematik
inte finns med i den svenska versionen och uppfattningen om att matematiken inte fanns
med fran borjan i storylinemetoden. Darfor borjade vi fundera om det fanns nagon
koppling mellan vilken litteratur intervjupersonerna har anvént sig av under
storylineutbildningen och om detta har paverkat synen pa matematikens integrering i
storylinemetoden. Vi beslutade oss for att ta kontakt med en av intervjupersonerna och
fick darigenom veta att de larare som last storylineutbildningen ar 2004/2005 och framat
har anvént sig av den svenska versionen av storylineboken. De 6vriga har last den danska
versionen. Det framgick att de tre intervjupersonerna E, F och G som hade fokuserat pa
matematik i storylinearbeten endast hade gjort det i ett storylinearbete. Dessa
genomfordes detta lasar (2006), vilket ar tre ar respektive tio ar efter att de borjade arbeta
med storyline. Intervjuperson D har integrerat matematiken i storyline i mer &n ett arbete.
De &vriga intervjupersonerna har inte fokuserat pa matematik i storyline. Trots detta
anser alla att matematiken gar att fa in i storylinemetoden om lararen fokuserar pa ett mal
ur kursplanen. I dessa uttalanden tycker vi att intervjupersonerna séger emot sig sjalva.
Ar det for att de inte har tillrackliga kunskaper i matematikamnet eller ar det for att
matematiken &r svarare att integrera &n andra damnen i en storyline? Léwing och Kilborn

36



Diskussion

(2002) skriver att manga grundskollérare saknar djupare kunskaper i matematikamnet och
darfor kan ha svart att gora forandringar av amnet.

4.2.2 Fragestallning 2

| detta avsnitt kommer vi att diskutera var andra fragestallning, vilka hindrande och
framjande faktorer urskiljer lararen nér det galler att integrera matematik i ett storyline-
arbete?

En allmén uppfattning hos intervjupersonerna ar att de tycker att det ar svart att definiera
vad som ar latt respektive svart med integrering av matematik i storylinearbeten. Vi tror
att detta kan bero pa att intervjupersonerna inte har integrerat matematik i nagon storre
utstrackning och darfor inte kan precisera vad som ar latt respektive svart. Det kan ocksa
vara sa att intervjupersonerna har missuppfattat var fraga och darfor svarat att de inte har
stott pa nagot som ar omojligt att integrera i storylinearbeten. En framjande faktor
intervjupersonerna se med storylinemetoden &r att eleverna inspireras av varandra nar de
arbetar. En annan framjande faktor &r att eleverna inte tanker pa att det ar matematik de
arbetar med. Dessutom menar intervjupersonerna att det underlattar integreringen av
matematik om ldraren har goda kunskaper i amnet. Aven Léwing och Kilborn (2002)
menar att kunskaper &r en forutsattning for att lararen ska kunna gora foréndringar i
matematikundervisningen.

En av de hindrande faktorerna med integrering av matematik i storyline som har
framkommit ar att det ar svart att integrera matematiken pa ett naturligt satt. Detta skiljer
sig fran Moreau och Wretmans (2001) tanke om att storyline & en metod som inbjuder
till att matematiken kommer fram i ett naturligt sammanhang for eleverna. Férutom detta
anser intervjupersonerna att det ar svart att fa eleverna att forsta att det ar matematik de
arbetar med. Har skiljer sig uppfattningarna hos intervjupersonerna at. Lind (2000) menar
att ett begrepp kan délja olika uppfattningar. | foregdende stycke ser vi att det finns en
uppfattning att det ar en framjande faktor att eleverna inte tdnker pa att de utovar
matematik. Vi tycker att det ar intressant att dessa tva uppfattningar gar sa vitt isér. Detta
visar att intervjupersonerna har olika asikter om lararen ska synliggora amnet eller inte.
Dessutom &r forstaelsebiten en hindrande faktor. Med den menas att lararen har svart att
se om eleverna verkligen forstar den matematik de utévar. Detta ar dock ett pedagogiskt
dilemma och anses inte vara ett problem for just storylinemetoden. En annan hindrande
faktor &r att l&rare vanligtvis inte integrerar matematik i temaarbeten. Detta tror vi beror
pa att det finns en tradition av att matematikdmnet ar avskilt fran alla andra d&mnen.
Moreau och Wretman (2001) menar att storyline & en metod som klarar av att l6sa de
problem som vanligtvis uppstar vid amnesdvergripande arbeten. Det vill séga att eleverna
far amneskunskaper och inflytande Over undervisningen samtidigt som de far en
helhetssyn. Lindberg (2000) skriver att storylinemetoden tar sin utgangspunkt i elevernas
tidigare kunskaper och erfarenheter. Metoden stravar efter att nd en helhetssyn pa
kunskap och inlarning. En annan uppfattning som vi reagerade pa var att
intervjupersonerna tycker att det ar svart att fa med alla bitar i kursplanen for matematik.
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4.3 Overensstammelse och pélitlighet

Syftet med var studie var att beskriva, analysera och tolka hur val larare integrerar
matematik som symbolsprak och kommunikationsdmne i storylineundervisningen. Vi har
stravat efter att ha ett kritiskt forhallningssatt genom hela arbetet for att halla distans och
for att undvika att farga arbetet med vara egna asikter.

Overensstammelsen i var studie visar pd en hog rimlighet eftersom vi har fatt den
information vi har haft for avsikt att undersoka. Intervjuerna ar ocksa utférda under
samma tidsperiod som arbetet skrevs. Vi har aven gjort ett seriost forsok att vara
heltdackande. Vi anser dock att vi inte har uppnatt sa kallad datamattnad. Det beror pa att
vi inte har haft tillrackligt med tid for att inhdmta den mangd information som behdvs for
att uppna detta.

For att uttyda rimligheten i vara undersokningsfragor har vi frdga nio och tio som
matinstrument (se bilaga 1). Dessa visar att en del av intervjupersonerna uttalar sig om
sadant som de i sjélva verket inte har prévat pa. Darfor anser vi att det inte ar rimligt att
de kan veta hur det fungerar. Varfor intervjupersonerna svara pa det har sattet formodar
vi kan bero pa att de verkligen tror att larare kan anvanda sig av matematik i ett
storylinearbete. Orsaken kan ocksa vara att de vill gora ett gott intryck pa oss och darfor
svarar pa ett satt som de tror att vi vill hora eller for att de vill skydda metoden. Patel och
Tebelius (1987) skriver att forskaren maste forsoka gora en bedémning av
overensstdmmelsen mellan ord och handling. Detta menar de &r en forutsattning for
tolkning, men att erfarenheter visar att méanniskor medvetet eller omedvetet lagger
tillratta det de sdger medan deras handlingar kan utvisa nagot annat. En annan orsak kan
enligt Patel och Davidsson (2003) vara att intervjupersonen vill framsta som logisk och
fornuftig nar bandspelare anvands. Patel och Tebelius skriver ocksa att nar forskarens har
kédnnedom om intervjupersonens livssituation okar dven chanserna till en rimlig
information. Det beror pa att forskaren da har mojlighet att relatera till sina egna
erfarenheter och ge intervjupersonen impulser att ta upp forhallanden som annars skulle
ha forbigatts. Vi hade kannedom om alla intervjupersonernas livssituation for det vi hade
for avsikt att undersoka. Vi har alla tre mott och provat pa storylinemetoden under var
utbildning och kunde darfor relatera till vara egna erfarenheter under intervjutillfallena.

Palitligheten i var undersokning anser vi ar stor eftersom vi har lamnat syftet och
intervjufragorna till intervjupersonerna innan intervjutillfallena. Vi gjorde det for att
motivera dem att ld&mna uppriktiga och utforliga svar. Detta ar enligt Patel och Tebelius
(1987) viktigt for palitligheten i en undersdkning. Palitligheten i var registrering av
intervjuerna ar hog eftersom vi vid intervjutillfallena har haft en observatér och en
intervjuare. Vi har skrivit ut intervjuerna ordagrant och har sedan tolkat dessa utan att pa
nagot satt forskona dem for att fA dem att passa in i var studie. Vi har i enlighet med Patel
och Tebelius inte utelamnat nagon information som har varit motsagelsefull i
tolkningarna. Valet av 6ppna ostrukturerade intervjufragor har gett intervjupersonerna en
mojlighet att ge en innehallsrik och 6ppen information till var studie. Detta dkar dven
palitligheten i var studie.
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4.4 Forslag till fortsatt forskning

Forslag till fortsatt forskning ar att undersdka hur det ser ut ndr matematik anvands i ett
storylinearbete. Det skulle passa bra att forska vidare utifall metoden kan ticka upp alla
delar inom matematiken. Eftersom metoden har utvecklats och fortsétter att utvecklas ser
vi en mojlighet i detta. Ett annat forslag ar att forska vidare inom omradet matematik for
att ta reda pa hur larare ska kunna bryta den traditionella matematikundervisningen.
Nagot som ocksa skulle vara intressant att forska om ar matematikamnets utanforskap i
temaarbeten.

4.5 Egna reflektioner

Det har varit mycket givande att fa ta del av larares olika uppfattningar om hur vl
matematiken integreras i storylinemetoden. Vi tycker att det hade varit spdnnande att
delta i ett storylinearbete med fokus pa matematik. Vi har lart oss att larare inte integrerar
matematik i den utstrackning som metoden inbjuder till. Vi har dven markt pa de
personer vi har intervjuat att matematikintegreringen ar pa gang i storre utstrackning i
metoden. Allt talar for att matematikdmnet skulle passa for att integrera i storyline-
metoden. Att arbeta med matematikintegrering kraver dock kunskaper i amnet for att
arbetet ska komma in naturligt. Att vaga bryta de gamla traditionella monstrena i
matematikundervisningen skulle lyfta amnet till en bredare och mer varierad
undervisningsniva. Resultatet av detta tror vi skulle bli att undervisningen blev mer
individanpassad.

Vi kanner att vi genom detta arbete aven har fatt storre forstaelse for hur det gar till att
gora en kvalitativ studie. Vi har fatt ta del av manga nya begrepp som tidigare var okanda
for oss. Olika intervjutekniker &r ocksa nagot som vi har lart oss mer av. Vi kanner dock
att vi annu har mycket kvar att lara eftersom det ar ndgot som Kvale (1997) skriver kraver
mycket traning. Avslutningsvis vill vi sdga att det skulle vara intressant att se mer
forskning om storylinemetoden dar matematiken ar i fokus. Det har ndamligen varit svart
att hitta vetenskapliga artiklar, rapporter och litteratur. Inom matematikdmnet finns det
daremot mycket forskning. | den litteratur vi har last skriver flera forskare att
matematikundervisningen skulle behdva forandras, att larare maste vaga slappa
matematikbockerna. Vi tror att storyline ar en metod som ger mojlighet till att verkstalla
dettal!
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Bilaga

Bilaga 1

Intervjufragor

1.

10.

11.

12.

13.

Hur l&nge har du arbetat som larare?

Hur har du kommit i kontakt med storyline?

Nar gick du storylineutbildningen?

Har du matematikutbildning? Hur manga poang?

Hur l&nge har du/ni arbetat med storyline?

Hur upplever du att storyline fungerar som undervisningsmetod?
Berétta hur du arbetar for att &mnesintegrera undervisningen i storyline?

Kan du som larare integrera alla &mnen i ett storylinearbete? | sa fall hur gar du da
tillvaga? Om du inte gor det vad tror du det beror pa?

Har du integrerat matematik i storylinearbetet?
Hur har du gjort da?

Tycker du att matematiken gar att integrera pa ett tillfredsstallande satt i ett
storylinearbete?

Vad tycker du &r svart respektive latt med integrering av matematik i ett
storylinearbete?

Ar det nagot ovrigt du vill tillagga?

Kompletterande intervjufraga

1.

Hur tolkar du begreppet symbolspraket?
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